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PRZEDMOWA

Monografia, ktérg Panstwo trzymacie, powstala na bazie dysertacji doktorskiej
pt. Szkolne wyobcowanie. Inny Niziurski, obronionej na Wydziale Humanistycz-
nym Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach 7 marca 2022 roku, pod opiekg nauko-
wa dr hab. Beaty Mytych-Forajter, prof. US.

Zdecydowalem si¢ pozostawi¢ tytul w niezmienionej formie, poniewaz najle-
piej oddaje on zamysl, ktéry przy$wiecal mi podczas pisania doktoratu. Chcialem
ukazac inno$¢ pisarstwa Edmunda Niziurskiego, nie tylko na tle literatury dla nie-
dorostego czytelnika, lecz réwniez jako twoérczos¢, ktora sktania do przemyslen na
temat o$wiaty, miejsca ucznia w systemie szkolnym oraz ksztaltowania si¢ osobo-
wosci miodych osob.

Powodéw do poswigcenia kilku lat Zycia powie$ciom kieleckiego prozaika bylo
kilka, jednakze dla mnie liczyl sie jeden, mianowicie niezwykla aktualnos¢ wie-
lu fabul. Uderzylo mnie, ze historie tworzone przez Niziurskiego na przestrzeni
kilku dekad nie stracily nic na swojej waznosci, przeciwnie, bardzo czgsto czy-
tajac okreslone opowiadanie, docierata do mnie mysl, ze znam to z tzw. autopsji.
Chcac bardziej zglebi¢ problem, zaczatem poszukiwac tego, co do tej pory napisa-
no o Niziurskim. Tu zaskoczyta mnie stosunkowo niewielka objetos¢ tej literatury,
dodatkowo w moim odczuciu wigkszos¢ interpretacji powierzchownie traktowata
wydarzenia czy zachowania bohateréw. Skupiano si¢ gléwnie na walorach dydak-
tycznych, jezykowych, ludycznych calej prozy pisarza z Kielc, nie zadajac sobie
trudu siegniecia glebiej, zastanowienia sig, dlaczego pewna historia potoczyla si¢
w taki a nie inny sposob, lub z jakiego powodu uczniowie czy nauczyciele zacho-
wuja sie w okreslony sposob'.

Powyzsze rozwazania zachecily mnie do siggnigcia po literature z takich dzie-
dzin jak filozofia, socjologia, psychologia czy nawet politologia. Dopiero wtedy,
konfrontujac mysli z innych nauk humanistycznych z proza mtodziezowa Niziur-
skiego, stopniowo zaczalem otrzymywa¢ odpowiedzi na zadawane pytania. To
z kolei sktonilo mnie do przyjrzenia sie twdrczosci tego pisarza w sposéb interdy-
scyplinarny, nieschematyczny, momentami odwazny, czego przykladem mogtyby

! Szerzej zob. M. Chrobak, Wielka Kotomyja. Wokét ludycznosci w wybranych powiesciach Edmunda
Niziurskiego, ,Paidia i Literatura” 2019, nr 1, s. 27- 41; J. Glowacki, Przezwiska nauczycieli i uczniow
w opowiadaniach i powiesciach Edmunda Niziurskiego, ,,Jezyk Polski” 1992, z. 4-5, s. 289-296; J. Glo-
wacki, Nazewnictwo literackie w utworach Edmunda Niziurskiego, Gdanskie Towarzystwo Naukowe,
Gdansk 1999; M. Katny, J. Pactawski (red.), Edmund Niziurski: materialy z sesji w 70 rocznicg uro-
dzin, WSP, Kielce 1996; M. Katny, J. Pactawski (red.), O twérczosci Edmunda Niziurskiego, Kieleckie
Towarzystwo Naukowe, Kielce 2005; Z. Pomirska, Jezykowo-kulturowa kreacja szkoty w ,, Awanturach
kosmicznych” Edmunda Niziurskiego, ,Studia Jezykoznawcze” 2015, t. 14, s. 297-310.
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by¢ filozoficzne pytania o tozsamo$¢ bohaterdw, ich wyjatkowos¢ i wlasnie innos¢2.
Chcialem w ten sposéb wypetni¢ literaturoznawczg luke, jesli chodzi o poglebione
analizy twérczego dorobku Edmunda Niziurskiego.

Co niezwykle istotne, u kieleckiego prozaika widoczny jest szacunek dla mlo-
dych ludzi, ich pomystowosci i nietuzinkowosci. Pisarz §wietnie opisuje balanso-
wanie pomiedzy dziecinnos$cig a dorostoécia, pozwalajac swoim bohaterom na
popelnianie bledéw, niekiedy niemal narcystyczne postawy, w wyniku czego wiele
historii ma stodko-gorzkie zakonczenia. Ta niejednoznacznos$¢ postaw protago-
nistéw (takze nauczycieli), tak bliska przeciez i dzisiejszym czytelnikom, znajduje
odzwierciedlenie w mojej ksiazce, ktora to, na co ogromnie licze, stanie sie przy-
czynkiem do dalszego badania literackiej spuscizny tego autora.

%%

Pragne wyrazi¢ moja wdzigczno$¢ Pani prof. dr hab. Beacie Mytych-Forajter
z Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Slaskiego za pomoc, otwarto$¢ na
moje pomysly i ogromng zyczliwos¢ przez caly czas trwania naszej wspolpracy.
Dzigkuje takze recenzentom: prof. dr. hab. Grzegorzowi Leszczynskiemu, prof. dr
hab. Dorocie Michulce oraz prof. dr hab. Iwonie Gralewicz-Wolny za wnikliwe
recenzje, krytyczne uwagi, a takze wskazowki, dzigki ktérym niniejsza monografia
ma obecny ksztalt.

Dziekuje rodzinie, krewnym, znajomym za okazane wsparcie w czasie studiow
doktoranckich czy podczas tworzenia niniejszej monografii. Osobne podzigkowa-
nia skfadam dwoém moim przyjaciétkom, Klaudii i Ewelinie. Bez ich pomocy nie
udaloby mi si¢ osiagna¢ wielu celéw, za co zawsze bede im wdzieczny.

* Interdyscyplinarne podejscie zaowocowalo stworzeniem monograficznego numeru czasopisma
»Guliwer”, w ktérym to znalazly sie pokonferencyjne teksty poswigcone nowemu odczytaniu prozy
Edmunda Niziurskiego. Sama konferencja pt. Co zostato z Niziurskiego? byla organizowana z mojej
inicjatywy. Zob. ,Guliwer” 2019, nr 3.



ROZDZIAL 1

~-1O BYL. MAJSTER”> - WPROWADZENIE DO PROZY
EDMUNDA NIZIURSKIEGO

1.1. ,NIE WIEM, KIM BYM BYL BEZ JEGO KSIAZEK™*
- RECEPCJA TWORCZOSCI DLA MLODZIEZY
EDMUNDA NIZIURSKIEGO

Debiut Edmunda Niziurskiego jako prozaika mlodziezowego przypada na
okres, gdy literatura w Polsce byla poddana indoktrynacji. Panujacy w latach 1949-
1956 realizm socjalistyczny mial na celu

uczynic z kazdego dziecka i ucznia czynnego wspétuczestnika w walce o prze-
budowe $wiata, bojownika o wyzwolenie ludzkosci z kajdan imperialistycz-
nych, goracego patriote mitujacego swdéj nardd, ofiarujacego mu caly swoj
mlodzienczy zapal i swoje uzdolnienia, cale swe serce i wszystkiego swoje

sity.?
Miejscem, gdzie wpajano takie postawy dzieciom, stala si¢ szkofa:

Program wychowania mlodego pokolenia Polski Ludowej, budujacej podstawy
ustroju socjalistycznego, musial zawiera¢ przede wszystkim elementy naukowego
pogladu na $wiat. (...) W procesie wychowania musimy ucznia doprowadzi¢ (...)
do zrozumienia praw rozwoju przyrody i spoleczefistwa, pojecia klasy i walki kla-
sowej, roli panistwa, mas ludowych i jednostki w historii (...), podstawowych cech
i osobliwosci ustroju socjalistycznego oraz przewagi nad ustrojem kapitalistycznym.
Nauczymy mtode pokolenie by¢ dumnym ze swej zdazajacej do socjalizmu Ojczy-
zny, ktérg najszersze masy narodu z klasa robotniczg i jej Partig na czele heroicz-
nym wysitkiem i z najwigkszym poswieceniem dla wspdlnego dobra buduja. (...)
Nauczymy, drodzy towarzysze, dziecko polskie kocha¢ Kopernika, Mickiewicza,
Chopina i Pulaskiego, ale réwniez rozmitujemy polskie dziecko w takich postaciach
jak: Warynski, Okrzeja, Buczek i Nowotko. (...) Rozmitujemy nasze dzieci do tych
postaci dlatego, Ze oni przygotowali taki stan rzeczy. (...) Nauczymy miode pokole-
nia ceni¢ i kocha¢ Zwiazek Radziecki. (...) Pokazemy mlodziezy znaczenie i wkiad
radziecki do historii ludzkosci, jej kultury, nauki, sztuki, techniki.®

3. Pilch, To byt majster, Gazeta Wyborcza” 2013, nr 238, s. 25.

*Krzysztof Varga o Edmundzie Niziurskim. J. Sobolewska, Przygody z byle czego, ,Polityka” 2013, nr 44, . 87.
> W. Ozga, Rola oswiaty i wychowania w zaktadaniu podstaw socjalizmu w $wiadomosci ludzi, ,Nowa
Szkota” 1950, nr 6, s. 36.

¢ Przeméwienie Ministra Oswiaty dr Stanistawa Skrzeszewskiego, ,,Nowa Szkola” 1949, nr 5-6, s. 72-73.
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Powyzszy fragment przemdwienia Ministra Oswiaty obrazuje cele realizmu
socrealistycznego oraz w wyczerpujacy sposob kresli droge mlodych ludzi, kto-
rzy majg sta¢ sie patriotami i bojownikami o lepsze jutro. Propagowano dzialanie
w kolektywie, osigganie tzw. stu procent normy (a nawet wiecej), szerzono nowe
mysli techniczne i spoleczne. Potepiani byli bumelanci, kapitalisci, dysydenci,
a takze te osoby, ktére mogly przeszkodzi¢ w budowie ustroju socjalistycznego.

Literatura, co zrozumiale, musiata poddac si¢ zmianom i dostosowa¢ do catkowicie no-
wej rzeczywistosci. Postulowano pisanie zgodnie z wymogami realizmu socjalistycznego,
by dzigki temu szerzy¢ ,,patriotyczne” wzory. Przyklad tego, jak nalezy pisa¢, znajdziemy
w referacie Grzegorza Lasoty wygloszonym na Zjezdzie Literatéw Polskich w 1950 roku:

Mtodziez lubi wzorowaé si¢ w swym zyciu i postepowaniu na wielkich lu-
dziach, ktorych dziatalno$¢ stuzyta sprawie ludu, sprawie postepu. Literatu-
ra musi ukazywaé ten wzor, zarébwno przez odtwarzanie w ksigzkach zycia
takich ludzi jak Warynski czy Dzierzynski, jak i przez stwarzanie typowych
postaci bohateréw socjalistycznego budownictwa. Pokaza¢ prawdziwa, pory-
wajacg i wzruszajacg posta¢ mlodego cztowieka, pokaza¢ ksztaltowanie sie
jego charakteru, pokazac, jak w procesie nieustepliwej walki klasowej wykuwa
sie jego $wiadomo$¢ i jego moralno$¢ - oto zadanie naszych pisarzy.”

Wypowiedz ta zostala potraktowana jako swoisty manifest programowy mo-
wiacy o sposobie pisania ksigzek dla mlodego odbiorcy. Stanowita réwniez punkt
odniesienia dla recenzentéw oceniajacych nowo wydawane tytuty. Lasota doda-
wal: ,Powinni$my uodporni¢ mlodziez na wplyw wroga klasowego, uczuli¢ na
jego dzialanie, nauczy¢ rozpoznawa¢ wroga, mobilizowa¢ nienawis¢ mlodziezy
przeciw wszelkim wrogom socjalizmu™®. Takiemu podejsciu wtérowali Wanda
Goszczynska i Seweryn Pollak, nadmieniajac, ze osiagniecie tych celéw bedzie
mozliwe dzigki zapoznaniu si¢ ,,z literaturg Zwigzku Radzieckiego, ktdrej wysoki
poziom ideologiczny i artystyczny powinien by¢ dla nas wzorem™.

Interesujacy jest fakt, ze literatura mlodziezowa zostata w tamtym czasie zréw-
nana z literaturg dla dorostych. Stalo si¢ tak, poniewaz

wpisany w te literature dydaktyzm odpowiadat (...) zasadniczym celom, ja-
kie kreslifa doktryna realizmu socjalistycznego. Gléwne rysy literatury dla
najmlodszych (wyrazna typizacja postaci, zwycieskie dzialania pozytywnego
bohatera, optymistyczne zakoniczenia) wspétbrzmialy z gloszonymi wlasnie
postulatami. (...) Mozna nawet powiedzie¢, ze poetyka tej literatury byla naj-
bardziej pokrewna poetyce realizmu socjalistycznego, Ze pewne rozwigzania
literatury dzieciecej byly dokladnie takie, o jakie chodzito straznikom doktryny.

7 G. Lasota, O sytuacji w literaturze dla mlodziezy, ,Tworczos¢” 1951, z. 8, s. 114.
8 Tamze.
® W. Grodzienska, S. Pollak, O nowg literature dla dzieci, ,Twérczos¢” 1951, z. 8, s. 150.
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Literatura dla najmlodszych byta wigc praktycznie gotowym narzedziem w re-
kach wladzy; i z tych zasadniczo powodéw byta réwnie wazna jak tworczos¢ dla
dorostych.”

Wydawane wtedy powiesci miaty wychowywa¢ mtodziez w duchu socjalistycz-
nym i uczy¢ dzialania we wspoélnocie. Czytelnicy poznawali, czym jest odpowie-
dzialno$¢ za grupe, co dobrego przyniesie ksztalcenie zawodowe (jako technik,
gornik, tokarz). Istotne jest to, iz pisalo si¢ o zawodach zwigzanych z wykonywa-
niem pracy fizycznej, pomijajac inteligenckie''. Gloryfikowano te zajecia, w kto-
rych wazna byla sila fizyczna, a robotnicy byli przedstawiani jako osoby pracujace
dla wyzszych celéw. Dla wladzy liczylo si¢ zaangazowanie ludzi w realizacje tzw.
planu szescioletniego'?, a wszelkie przejawy bumelanctwa' czy dziatania na szko-
de wspolnoty poddawano ostrej krytyce. Zwracano uwage na $cista wspotprace lu-
dzi z miasta oraz ludzi ze wsi. Marta Michalska w jednej ze swoich powiesci pisala:

(...) my w miescie nie szczedzimy wysitkéw w pracy dla lepszej przysztosci,
tak samo jak i wy tu na wsi pracujecie dla lepszego jutra (...) my z miasta i wy
ze wsi jestesmy jedna wielkg rodzing ludzi pracy (...) ta wspdlna praca taczy
nas jak braci!**

Z kolei Wojciech Zukrowski zaznaczal: ,\W ksigzkach opisujemy bohateréw na-
szych czasow, ale to sg inni ludzie! Nie ci, co burzg miasta, ale ci, co je wznosza.
Dzi$ oddajemy hotd bohaterom pracy”®. Tego typu proza miala na celu pokazanie
istoty kolektywu, jego sity, ludzkiej zdolnosci do mobilizacji. Wszystkich taczyta idea
lepszego jutra, ktore nie nadejdzie, jesli nie odrzuci si¢ uprzedzen (relacja miasto —
wie$) i nie zacznie mysle¢ przyszlosciowo.

W przywolanych cytatach wida¢ takze patos, nadanie pracy szczegdlnej rangi.
Sugerowano, iz dzieki wytrwatoéci bedzie mozna znalez¢ si¢ wéréd narodowych bo-
hateréw odbudowujacych kraj. W fabulach wigkszosci ksigzek znajdowaty si¢ facho-

1© M. Zawodniak, Literatura dla dzieci i mlodziezy, [w:] Z. Lapinski, W. Tomasik (red.), Sfownik re-
alizmu socjalistycznego, Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych ,,Universitas”, Krakow
2004, s. 123.

1 Zob. K. Bereta, O prozie realizmu socjalistycznego dla mlodego odbiorcy, [w:] K. Heska-Kwasnie-
wicz, K. Tatu¢ (red.), Literatura dla dzieci i mlodziezy (1945-1989), t. 3, Wydawnictwo Uniwersytetu
Sla,skiego, Katowice 2013, s. 77.

12 Byl to plan majacy na celu wprowadzenie w panstwie polskim zasad gospodarki scentralizowanej.
Priorytetem byla industrializacja kraju na wzdr radziecki, rozwdj przemystu cigzkiego i metalowego.
Plan mial by¢ wdrazany w latach 1950-1955. Zbyt wysokie koszty pod wzgledem ekonomicznym
i spotecznym sprawily, ze plan ten nigdy nie zostal zrealizowany.

'3 Bumelantami nazywa si¢ osoby unikajace pracy, niechcgce znalez¢ stalego zatrudnienia czy nawet
pracujace malo efektywnie. PRL-owska propaganda wlasnie bumelantéw obarczala wing za stabe
wyniki gospodarcze kraju i to, Ze praca nie zostata wykonana w ustalonym terminie.

" M. Michalska, Hela bedzie traktorzystkg, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1950, s. 107.

15'W. Zukrowski, Poszukiwacze skarbéw, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1955, s. 178.
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we opisy dzialania maszyn, narzedzi, uzywano nazewnictwa typowego dla danego
zawodu. Odbiorca zapoznawal si¢ dzieki temu z podstawami konkretnego fachu,
co mialo, w zamysle autoréw, rozbudzi¢ jego pasje, sprawi¢, ze zechce sta¢ sie gorni-
kiem, marynarzem, geodetg, rolnikiem etc.

Przywotany watek planu szescioletniego pelnil niezwykle wazng role w litera-
turze socrealistycznej. Zadna powies$¢ nie mogta sobie pozwoli¢ na brak odniesien
do tego planu, cz¢$¢ z nich byla pisana wytacznie po to, by czytelnik mogt zrozu-
miec¢ jego idee. W sposéb nachalny i niepozostawiajacy pola do domystéw glory-
fikowano go, opisywano jako co$, co pomoze wszystkim obywatelom. Program
socjalizmu miat by¢ odpowiedzig na bolaczki zycia, gdyz dzigki niemu ludzie mieli
prace, dom, jedzenie, dbano takze o mieszkancow, czego (to juz w domysle) nie
robily poprzednie ustroje. Jak zauwaza Katarzyna Bereta,

podstawowym celem publikacji byto rozbudzenie w mlodziezy tesknoty za
wlaczeniem sie w walke o nowe, lepsze spoleczenstwo. Za pomocg narracji
o zaangazowanych druzynach i ogniwach prébowano skierowaé¢ mlodych
w strone aktywizmu, pracy spolecznej i wspolzawodnictwa. Widziano w nich
przyszlych, $wiadomych i odpowiedzialnych za ksztalt gospodarki, nauki
i kultury obywateli.'®

Obywatelami, o ktérych pisze Bereta, mieli by¢ robotnicy, aktywisci, dzialacze
partyjni, technicy, inzynierowie oraz, co chyba réwnie istotne, ormowcy". Nie-
ustannie podkreslano wartos¢ fizycznego wysitku, chec¢ ciaglej pracy, a jesli ktos
skonczyl swoje zadanie, musial zaraz znalez¢ sobie kolejne. Trend ten najlepiej
oddajg nastepujace stowa: ,Jakze praca moze by¢ kara? Nawet skrobanie, bardzo
nudne, przyznaje, wielkiego kosza ziemniakdéw? Czy ty wiesz, ze za prace dosta-
ja ludzie pigkny order? Taki order nazywa si¢ »Sztandar Pracy«!”'®. Praca, nawet
ta najnudniejsza, moze przynie$¢ zaszczyt w postaci medalu, dlatego nie nalezy
traktowac jej w kategorii kary. W socjalizmie kazdemu obywatelowi wyznaczono
zadanie i ten musial je wykona¢ bez sprzeciwu, poniewaz postepujac w taki sposob
przyczyni si¢ do szybszej odbudowy panstwa. Postepujac w taki sposob, przyczyni
sie do szybszej odbudowy panstwa.

Dydaktyzm, chwalacy jedyny stuszny sposob myslenia, towarzyszyl kazdej
ksigzce realizmu socjalistycznego. Za wzor patriotow stawiano Jozefa Stalina,
Wlodzimierza Lenina i Feliksa Dzierzynskiego. Jak juz zaznaczylem, propagowa-
no zawody, gdzie liczyta sie praca fizyczna, spychajac na margines te, w ktorych
dominowata praca umystowa (byly one najczesciej przedstawiane jako catkowicie

1 K. Bereta, O prozie realizmu socjalistycznego dla mlodego odbiorcy..., s. 78.

'7 Tamze, s. 79. Ormowcem nazywano cztonka Ochotniczej Rezerwy Milicji Obywatelskiej. Pomagat
on Milicji Obywatelskiej w utrzymaniu porzadku publicznego.

187, Broniewska, Ogniwo, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1952, s. 23.
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nieprzydatne). Mlodziez uczyla si¢ wrogosci do bumelantéw, kutakow', Niemcow,
kapitalistow. Stawiono Zwiazek Radziecki, stale podkreslajac, iz laczy go z Polska
szczegdlna wiez. Ci tworcy, ktérzy nie chcieli pisa¢ w sposob schematyczny i pod-
porzadkowac si¢ wytycznym, nie otrzymywali zgody na publikacje swoich ksiazek.

Recepcja tworczoéci Niziurskiego dla mlodziezy, jaka opisuje w tym podroz-
dziale, ma na celu pokazanie, w jaki sposéb autor Ksiggi urwisow, swiadom na-
rzuconych regul, schematéw, wykazal sie pomystowo$cia podczas tworzenia ksig-
zek, nie chcac powiela¢ pomystéw poprzednikéw. Oczywiscie, nie uwzgledniam
wszystkich recenzji i tekstow krytycznych poswigconych powiesciom miodziezo-
wym Edmunda Niziurskiego. Jest to spowodowane tym, iz cz¢$¢ z nich nie docze-
kata sie zadnych komentarzy czy nawet interesujacych wzmianek. Ponadto nie-
ktore glosy krytykow dotyczace konkretnej ksigzki powtarzajg si¢ lub nie wnosza
nowych, istotnych informacji. Staratem sie skupi¢ wylacznie na tych artykufach,
recenzjach czy polemikach, ktére pozwalaja najpelniej zaprezentowa¢, na czym
polegata warto$¢ (lub jej brak, bo pojawialy sie i takie opinie) danej pozycji.

Niziurski, mimo Ze czasy realizmu socjalistycznego byly trudnym okresem dla
literatury, chcial zaproponowac odbiorcom co$ oryginalnego. Taka nowoscia byta
wydana w 1954 roku Ksiega urwisow®. Wzbudzila ona zainteresowanie i wazne
dyskusje. Wedtug opinii wielu krytykéw powies¢ ta zrywala ze schematyzmem,
postaciami bedacymi kalka bohateréw innych ksigzek tamtego czasu. Mozna
wrecz zaryzykowac teze, iz stala si¢ ona zwiastunem zmian w prozie miodziezo-
wej. Entuzjastycznie podeszta do niej Krystyna Kuliczkowska:

»Ksiega urwisdw” — to po prostu opowies¢ o ludziach, ktérzy nareszcie nie sa
»oprawieni” w ramki obranego tematu, lecz wpleceni w mndstwo réznorod-
nych i zawitych spraw otaczajacego ich §wiata. Watki tematyczne sg tutaj jak
rozgalezienia nerwéw, ozywiajacych calg tkanke powiesciows, jeden zrasta sie
z drugim w skomplikowany splot przyczyn i skutkéw, perspektywy na sprawy
najbardziej wazne odkrywaja sie nieraz poza btahym wydarzeniem.*

Przywolana zostaje scena, gdy nauczyciel sporzadza ,,bilans” zyskow i strat, kto-
re wynikly z dzialann mtodych bohateréw. Tam, gdzie znajduja si¢ plusy, umieszcza
on stowa ,,otrzymali nauczke (?) na cate zycie”. Ten znak zapytania krytyczka in-
terpretuje nastepujaco:

¥ Okre$lano w ten sposob bogatego chlopa, ktory miat nie sprzyja¢ komunistycznej rewolucji, sta-
wiajac go w ten sposob w roli wroga klasowego.

¥ Jest to debiut Edmunda Niziurskiego jako pisarza mtodziezowego. Wezeéniej, bo w 1951 roku, wyda-
na zostala jego powie$¢ dla dorostych pt. Gorgce dni.

21 K. Kuliczkowska, Ksiega urwiséw, ,,Zycie Literackie” 1955, nr 14, s. 9.
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Ow znamienny znak zapytania (...) méwi co$ wiecej, jest charakterystyczny
dla catej koncepcji ksigzki. Nie ma tu bowiem spraw zalatwionych i rozstrzy-
gnietych, nie ma gotowych formulek, ktére szufladkuja rzeczywistos¢ (...)
wylaniaja si¢ ciagle ,,znaki zapytania’, zagadnienia ciagle jeszcze otwarte, wy-
magajace dyskusji, pobudzajace do my$lenia i poszukiwania drog rozwigzan.?

Dostrzega ona wyrazng innos¢ tej ksigzki, skierowanej wprawdzie do miodzie-
zy, lecz czytanej takze przez osoby doroste. Autor nie podaje gotowych rozwigzan
réznorakich probleméw trapigcych bohateréw, zamiast tego zadaje pytania, skta-
nia do kolejnych przemyslen. Tworzy zywe, barwne postacie, przy okazji okrasza-
jac ich przygody duza dawka humoru. Takie polaczenie, w opinii badaczki, jest
czym$ udanym i sprawdzajacym sieg, gdy chodzi o literature mlodziezowa™.

W recenzjach podkreslano wyjatkowos¢ ksiazki, a takze, ku rozczarowaniu 6w-
czesnych krytykow, bardzo staba dyskusje na jej temat:

»Ksiega urwiséw” Niziurskiego jest zaréwno sukcesem autora, jak i wydarzeniem
W naszej powojenne;j literaturze dziecigcej. Tym bardziej rozczarowuje nikly pion
dyskusji nad ksigzka. Przyznano jej naturalnie wielkie zalety, wysunigto takze
troche drobnych watpliwoéci, zasygnalizowano, ze warto wyciagna¢ z niej pewne
wnioski pedagogiczne - ale to i wszystko.*

Ten brak dyskusji moze wynika¢ wlasnie z wyjatkowosci Ksiegi urwisow. Z jed-
nej strony wpisuje si¢ ona w wymogi stawiane prozie mlodziezowej, z drugiej do-
konuje sie w niej niezwykle przekonujace ukazanie psychiki dziecka, jego pragnien
i lekow. Postaci w tej ksigzce nie sg schematyczne, przeciwnie, zyskuja psycholo-
giczng glebie. Powies¢ pokazywala prawdziwe dzieci, razem z ich zaletami i wada-
mi. Calkiem prawdopodobne, ze krytyka nie byla gotowa na taka rewolucje, stad
tez mndstwo pochwal, ale i problem, gdy chodzi o dalsze dyskusje:

(...) od dawna w dyskusjach i na famach prasy domagano si¢ ksigzki, ktéra
by pokazata nowe pokolenie dzieci, przeméwilta swoim realizmem, zgodnoscia
z zyciem z warunkami, w ktérych dzieci wzrastaja, ktéra by przemoéwita do wy-
obrazni i uczu¢ dziecka, pokazala problemy, z jakimi styka si¢ ono na co dzien.”

Powies¢ Niziurskiego wychodzi naprzeciw oczekiwaniom krytyki, bedac tak-
ze mocno rewolucyjna, zmieniajaca sposob pisania o mlodziezy dla mlodziezy.
Prawdopodobnie stad tez ten apel: ,,Byloby bardzo dobrze, gdyby autor podjat si¢
réwniez napisania ksigzki, w ktorej wystepowatyby druzyna harcerska taka jaka

2 Tamze.

» Por. W. Krzeminska, Realizm, sensacja, humor i... pedagogika, ,,Ksigzka dla Ciebie” 1956, nr 7, s. 11.
# AB, O sukcesach Niziurskiego, ,Nowa Kultura” 1955, nr 3, s. 11.

» Tamze.
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chcielibysmy widzie¢ w naszych szkotach™®. Taka ,prosba” jasno wskazuje na
zbytnie odejscie od pewnych schematéw. Delikatnie sugeruje si¢ pisarzowi, zeby
ten nie dokonywat zbytnich rewolucji przynajmniej w tej kwestii, poniewaz moga
one (najprawdopodobniej) zosta¢ zle odczytane”.

Nastepny recenzent tej powiesci, Kazimierz Kozniewski, chwali to, iz mlodzi
bohaterowie wykazujg si¢ inwencja, nie prosza ciagle dorostych o pomoc. Wrecz
przeciwnie, sami wychodzg z inicjatywa zbadania tajemnicy starej kopalni oraz pla-
nujg przechytrzy¢ przestepcoéw. Historie sg napisane lekko, swobodnie, towarzyszy
im sporo humoru. Co wazne, dydaktyzm jest nienachalny, nie ma w nim intencji
pouczania czytelnika. Na sam koniec swojego tekstu Kozniewski pisze wazne stowa:

Dlaczego dopiero teraz pisze o tej powiesci, cho¢ si¢ za nig juz od pot roku
rozbijaja wszyscy miodzi chtopcy w calej Polsce. Jej pierwsze wydanie znik-
neto z potek ksiegarskich, nim si¢ ktokolwiek opatrzyt. Tysiace i tysiace chlo-
pakoéw natychmiast ja wykupilo. Nie bylo sensu pisa¢ o ksigzce, ktdrej nikt nie
mogl sobie sprawié. A ,,Ksiege urwiséw” warto mie¢ dla siebie.”®

Wspominatem juz, ze recenzenci podkreslaja barwnos¢ bohateréw, zywa fabu-
te, a takze to, ze autor pokazuje dzieci takie, jakie one sa, czyli zdolne do czynienia
dobra i zfa. Wydaje si¢, zZe wlasnie to polozenie nacisku na psychike miodych bo-
hater6w najbardziej spodobato si¢ odbiorcom ksigzki. Autor méwi jezykiem dzie-
ci, nie wklada w ich usta patetycznych przemoéw, ktére bylyby przeciez dla nich
niezrozumiale. Fakt ten dostrzegla takze Anna Bukowska:

Nikt nie przemawia wielkimi stowami, o sprawach politycznych mowi sie bar-
dzo prosto i naturalnie - zresztg mowi si¢ daleko mniej niz robi - a przeciez
wida¢, jakie sg one bliskie. W ksigzce tej wida¢ jasno, w jakich warunkach
i atmosferze roénie mlode pokolenie, jakie ma potrzeby i zainteresowania.”

Mowienie prosto o rzeczach skomplikowanych - to jedno z osiagnig¢ pisarza.
Aspekty polityczne sg dolozone jedynie po to, by stalo si¢ zado§¢ wymogom litera-
tury socrealistycznej. Autor skupia uwage na prozie zycia, zwyklych, codziennych
zajeciach. Dzieki temu ksigzce nie mozna zarzuci¢ szablonowosci, gdyz Niziurski
do samego konca jest wierny wlasnym zalozeniom i pomystom. Bukowska w swo-
im tekscie zwraca réwniez uwage na istotng kwestie:

Nie ma tu ani ,,dobrych chfopcéw”, ani idealnych nauczycieli i rodzicéw, sa
uksztaltowane i ksztaltujace si¢ dopiero typy ludzi z ich wadami i zaletami,

2 Tamze.

7'W tej ,prosbie” wida¢ perswazyjny charakter krytyki literackiej.

# K. Kozniewski, Ksigga przygdd i awantur, ,Dookola Swiata” 1955, nr 24, s. 9.
» A. Bukowska, Nad ,,Ksiggg urwisow”, ,Nowa Kultura” 1954, nr 47, s. 6.
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dziwactwami i $miesznostkami. Autor nie waha si¢ ukaza¢ dorostych autory-
tetow w ich prawdziwej postaci, nie waha sie pokaza¢ wad, btedéw w poste-
powaniu i wyobrazeniach. I to jest stuszne (...).*

Takie odejscie od autorytetow bez skazy pozwala zej$¢ pisarzowi z utartej drogi
tendencyjnosci, wprowadzi¢ zupelnie nowe elementy w proze mtodziezowa. Doroéli
nie tylko nie sg idealni, ale musza zmierzy¢ sie z ocenianiem przez podopiecznych.
To wlasnie dzigki spojrzeniom miodych bohateréw dostrzegamy wspomniane dzi-
wactwa, bledy. Nalezy podkresli¢, iz pisarz nie tyle pigtnuje, ile wskazuje te obszary,
w jakich dorosli (nauczyciele, rodzice) musza si¢ poprawi¢, by w ten sposob mogli
zyska¢ szacunek dzieci, ich wigksza uwage, zaufanie. Dzialania te krytyczka ocenia
pozytywnie. Odchodzi si¢ w ten sposéb od nadmiernego dydaktyzmu, méwienia
z pozycji nieomylnego dorostego, ktory na dodatek nie ma wad.

Zauwazenia wymaga takze styl zastosowany w recenzjach tej ksigzki. Krytycy
bezposrednio dzielg si¢ swoimi emocjami: ekscytacja, zachwytem czy fascynacja.
W ich tekstach widoczne staje si¢ zadowolenie z drogi, jaka obrat Edmund Niziur-
ski. Czasami jednak zdarzajq si¢ nastepujace opisy: ,Zalozeniu spdtdzielni i ostro
zarysowanej na tym tle walce klasowej na wsi poswiecit autor duzo stosunkowo
miejsca. Postacie poszczegélnych urwiséw dos¢ wyraznie zindywidualizowane™'.
Przed recenzja znajduje si¢ polecenie propagowania tej powiesci czytelnikom,
przywoluje si¢ takze informacje, iz sam Niziurski zostal odznaczony Panstwowsa
Nagrodg Literacky. Stowa te s3 echem postulatéw ministra o$wiaty czy wysoko
postawionych politykow, widzacych wlasnie w literaturze sposob na szybkie dotar-
cie do mtodziezy. Wielu bibliotekarzy tamtego okresu dostawalo nakaz usuwania
ksigzek mogacych stanowi¢ zagrozenie dla mtodego umystu. Jednoczes$nie mieli
wskazywa¢ powiesci warte uwagi, jak m.in. Ksigga urwiséw*>. Podobne recenzje
nie pojawialy sie jednak zbyt czesto, przewazajaca czes¢ stanowily te napisane
w podobnym stylu, co przywolywane wczes$niej przeze mnie przyklady (Kulicz-
kowska, Bukowska). Krytycy skupili si¢ na nowatorskim podejsciu do problema-
tyki mlodziezowej, szkolnictwa, harcerstwa, a przede wszystkim - na psycholo-
gizmie postaci. Wedtug nich wiasnie tego typu kwestie stanowily o wyjatkowosci
Ksiegi urwisow i sprawialy, ze byla to lektura godna uwagi mlodziezy.

Przetomowo$¢ Ksiggi urwisow podkreslaja wypowiedzi na jej temat w kolej-
nych dekadach. Michal Lukaszewicz w 1978 roku pisal:

% Tamze.

' L.R., Ksigga urwisow, ,,Poradnik Bibliotekarza” 1955, nr 8, s. 185. Por. W. Pasierbinska, Trzy ksigzki
o tematyce szkolnej, ,Glos Nauczycielski” 1955, nr 12, s. 4.

32 Szerzej na ten temat zob. M. Nadolna-Ttuczykont, Powrdt ksigzek ,,zakazanych” do wspélczesnych
odbiorcéw (wybrane zagadnienia), Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2013.
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Czytajac Ksigge urwisow ciesze¢ si¢ po prostu, Ze mozna to byto napisa¢ tak
zrecznie, ze mnie ona wcigz bawi. (...) Ten humor to jakas miodzienczos¢
jej autora. Objawia sie 1 w sposobie narracji (...) i w zamitowaniu do postaci
dziwnych, zwariowanych, karykaturalnych (...) mimo zZe jest jak trzeba od-

powiednio schematyczna, schematyzm ten w gruncie rzeczy nie razi. Ksiega
>33

urwisow jest wiec jedynym znanym mi udanym ,,produkcyjniakiem”.
Z kolei Jan Pactawski, powracajacy do tej ksigzki jeszcze pdzniej niz Lukasze-
wicz (2005 rok), trafnie zauwazal:

Niziurski w powiesci dla mlodziezy starat si¢ unikna¢ btedéw powstajacej li-
teratury, ktére prowadzilyby do schematyzmu. Stuzyly temu nie tylko zabiegi
w zakresie kreacji osobowych. Juz nie byly to postacie realizowane na zasadzie
czarno-bialej. Wrogowie niekoniecznie reprezentowali tylko ujemne cechy.*

Niejednoznaczno$¢ pozytywnych i negatywnych postaci, proba gltebszego po-
kazania bohateréw od strony psychologicznej — wlaénie takie rewolucyjne podej-
$cie wybrat Niziurski — co wyraznie zaznacza badacz:

Tak oto na osnowie sensacyjno-kryminalnej, podbudowanej bogata wiedza
i praktyka prawnicza, Niziurski stworzyt powies¢ — powtoérzmy to jeszcze raz
— ktora niejako oswajata zasady realizmu socjalistycznego, odchodzac od jego
najbardziej charakterystycznej wady — schematyzmu.*

Przywotane opinie jasno wskazuja na niebagatelne znaczenie powiesci, gdy cho-
dzi o literature mlodziezowa doby socrealizmu. Pisarz odszed! od skostnialego wzor-
ca postaci jednowymiarowych, bezbarwnych. Zaproponowat zupelnie nowatorskie
(jak na tamte czasy) podejscie do czytelnikdw, oferujac im powies¢, w ktorej beda
mogli zobaczy¢ samych siebie, razem ze swoimi wadami oraz zaletami. Zyskat tym
przychylno$¢ krytykow, wiekszos¢ recenzentéw chwalita taka zmiane paradygmatu
i potraktowata ksigzke kieleckiego prozaika jako odwazng zmiane zastanych regul.

Sukces Ksiggi urwiséw byl tak duzy, ze przystonit on wydanie kolejnej ksigzki
Edmunda Niziurskiego. Byl nig Dzwonnik od swigtego Floriana (1955 rok), sta-
nowigcy zbidr réznych historii. Tom ten takze zostal doceniony, cho¢ jego wy-
dzwigk spoleczny byl nieporéwnywalnie mniejszy anizeli debiutanckiej powiesci.
Gléwnym tematem tej ksigzki byly strajki chiopskie na poczatku lat 30. XX wieku,

3 M. Lukaszewicz, Po wieku ¢wierci, ,Nowe Ksiazki” 1978, nr 24, s. 42. Produkcyjniakiem nazywa po-
wiesci, ktore poprzez fabule realizowaly zalozenia poetyki realizmu socjalistycznego. W tego typu pro-
zie poruszano watki budowy socjalistycznego spoleczenistwa, bohaterzy z kolei byli obdarzeni cechami
propagowanymi przez socjalistyczna wladze, np. zamitowaniem do pracy i niechecia do kutakéw.

3 ]. Pactawski, Poczgtki pisarstwa Edmunda Niziurskiego a realizm socjalistyczny, [w:] M. Katny, J. Pa-
clawski (red.), O twérczosci Edmunda Niziurskiego, Kieleckie Towarzystwo Naukowe, Kielce 2005, s. 21.
% Tamze, s. 22.
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pokazane z perspektywy dzieci. Muszg one poradzi¢ sobie z bieda, glodem, a tak-
ze problemami mogacymi zalamac¢ dorostych. By¢ moze to jest powdd stabszego
odzewu ze strony znawcdw literatury: uznali oni Dzwonnika od swietego Floriana
za lekture zbyt cigzka, sprawiajacg mtodemu odbiorcy sporo probleméw. Pomimo
trudnej tematyki Niziurski potrafit wple$¢ w opowiadania humor, optymizm, na-
dzieje na lepsze jutro. W jednej z niewielu recenzji czytamy:

(...) Niziurski rzeczywiscie zna dzieci. Obok cech bohaterstwa, ofiarnosci,
calkowitego zrozumienia idei walki o sprawiedliwo$¢ stawia drobne stabostki,
dziwne czasem upodobania, caly arsenal dzieciecych wlasciwosci, dobrze zro-
zumialych dla czytelnika w tym samym, co bohaterowie wieku. I wie, ze dziecko
lubi i musi sie bawic (...) dlatego cho¢ strajkowe dni na wsi bynajmniej nie nale-
73 do wesolych, atmosfera daleka jest od ponuractwa. (...) Ksigzka jest wstrzg-
sajaca, ale promieniuje z niej ogromna jakas nadzieja na przysztosc¢.*

Powyzsze stowa wskazuja na zmiang nastroju: jest on smutniejszy, trudny do
zaakceptowania przez mlodego czytelnika. Pragne tu zaznaczy¢, ze pomimo po-
wazniejszej tematyki pisarz nie zmienil diametralnie swojego stylu. Nadal potrafi
sprawnie operowa¢ humorem, cho¢ wydarzenia zawarte w tym zbiorze moglyby
wskazywa¢ na co$ zupelnie przeciwnego. Nie odbieral dzieciom prawa do bycia
dzie¢mi nawet w trudnym okresie strajkéw, pokazujac, ze one nawet wtedy po-
winny mie¢ przywilej zabawy i §miechu. Z opowiadan bije pewnego rodzaju opty-
mizm, wiara w to, iz jutro bedzie lepsze. Pomaga to odbiorcy w zmierzeniu si¢
z rzeczywistoscig, ktora nie nalezy do atwych. Poprzez Dzwonnika swigtego Flo-
riana autor zdaje si¢ mowi¢ czytelnikowi, by ten nie zalamywat si¢ nawet w razie
niepowodzen oraz patrzyl w przyszlos¢ z optymizmem i nadzieja.

Tomem Lizus (1956 rok) prozaik potwierdza nieprzecietny talent do tworzenia
powiesci mlodziezowych. Recenzje tej pozycji byly entuzjastyczne, nowatorskos¢
ksigzki poréwnywano do Ksiggi urwiséw. Doceniono odwazne ukazanie napigtych
relacji pomiedzy uczniami w szkole, ich reakcji na problematycznych kolegow
(opowiadanie Lizus) czy kwestie dreczenia z powodu innosci (opowiadanie Gru-
bas). Wanda Grodzienska stwierdzala:

,Lizus” Edmunda Niziurskiego jest ksigzka nieprzecietng. Swiadczy o tym jej
$wietna forma artystyczna, wazko$¢ probleméw psychologicznych, a przede
wszystkim jej dyskusyjnoé¢. Ksigzka, ktora zmusza mlodego czytelnika do
przemyslenia wielorakich zagadnien i do przedyskutowania jej z réwie$nika-
mi, jest ksiazka dobrg.”

3% W. Zo6tkiewska, Li}feratura dla dzieci i miodziezy, ,Rocznik Literacki” 1955, s. 312.
' W. Grodzienska, Swiezy powiew w literaturze dla dzieci, ,,Nowe Ksiazki” 1957, nr 2, s. 30.
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Lizus to ksigzka, ktdérg nalezy potraktowa¢ jako odpowiedz na czytelnicze po-
trzeby mlodziezy. Nastolatki chcialy zobaczy¢ bohateréw podobnych do siebie,
w sytuacjach wymagajacych od nich dojrzalosci. Prozaik pokazuje szkolne zycie,
jego blaski i cienie, rodzace si¢ antagonizmy, popelniane przez uczniéw bledy. Jed-
na z recenzentek niezwykle trafnie podkreslata gtéwne przestanie powiesci:

Mtody czytelnik ubawi sie opisem ,,draki’, kleska ,wazniaka’, konfuzja wycho-
wawcow i pomystowym kawatem, starszy za$ czytelnik rozpozna konflikt jed-
nostki ze $rodowiskiem, problem uzurpacji wtadzy, marnowanie szans zycia.
(...) Doprawdy cieszy¢ si¢ nalezy z tego, ze mlodziez i wychowawcy dostaja
do reki opowiadania Niziurskiego, ktorego dar narracji wciaga czytelnika i kaze
mu uczuciowo uczestniczy¢ w losie miodych wspdtczesnych bohaterow.™

W ten sposob ksigzka ta staje si¢ uniwersalna, kazdy znajdzie w niej co$ dla
siebie. Oferuje zabawe dzieciom, ale i zadume starszym uczniom. Bawi dowcipem,
kaze sie takze powaznie zastanowi¢ nad decyzjami podejmowanymi przez niekto-
rych bohateréw.

Ksigzka, z ktdra poczatkowo krytyka miata problem, byly Niewiarygodne przy-
gody Marka Piegusa (1959 rok). Kuliczkowska byta zdania, iz pozycja ta miata za-
datki na nieprzecigtng powies¢, bycie kolejnym przetomem, ostatecznie za$ autor
stworzyl ,,jedynie” dobry kryminat. Pisata ona:

(...) ta partia wstepna, w ktdrej poznajemy Piegusa, jest napisana nie tylko
lekko i dowcipnie, jest tu co$ wiecej: naprawde odkrywcze spojrzenie na pe-
chowego chiopca, umiejetno$¢ podpatrzenia jego reakeji, sposobu myslenia,
powiedzonek, ba, proba odczytania jego bardzo a bardzo powaznej filozofii
zyciowej. Jest tu jakis - niemal korczakowski, a zarazem bardzo nowoczesny
sposob zagladania w zawite zakamarki psychiki dziecka.®

Jesli w calej powiesci utrzymany bylby ten poziom, wtedy mozna by oglosi¢
kolejny sukces Niziurskiego. Tymczasem, w przekonaniu Kuliczkowskiej, pisarz
dokonuje niespodziewanego przewrotu i zamiast historii, ktéra przedstawia filo-
zofie Marka, wychodzi mtodziezowy kryminal. Krytyczka zauwaza:

To wlasnie sedno sprawy. Zaréwno Piegus, jak harcerze, jak tematyka szkolna
- potrzebne byly Niziurskiemu do od$wiezenia konwencjonalnego schematu
powiesci kryminalnej, do niczego wiecej. Miejmy nadzieje, ze mali czytelnicy
nie poznaja si¢ na tym, Ze z nich zakpiono.*

*® AK,, Lizus, ,Przeglad Kulturalny” 1957, nr 12, s. 5.
¥ K. Kuliczkowska, Genialny pomyst Chryzostoma Cherlawego, ,Nowe Ksigzki” 1959, nr 20, s. 1239.
“ Tamze, s. 1240.
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Opinia recenzentki jest dosy¢ ostra, jej zdaniem prozaik zaprzepascil szanse
stworzenia czego$ nowego i zaoferowat czytelnikom $redniej jako$ci ksigzke. Jed-
noczesnie autorka widzi, iz w powiesci dochodzi do swoistego odswiezenia kon-
wencji kryminatu.

Mniej krytyczna jest Ewa Nowacka, recenzujaca jedenaste wydanie tej powie-
$ci. Docenia ona humor, pomystowos¢ oraz intrygujacy, po latach, koloryt histo-
ryczny. Wedlug niej powie$¢ ta potrafi nadal bawi¢:

Czytane po latach Niewiarygodne przygody Marka Piegusa obok wciagaja-
cej, pomystowej intrygi sa takze istna kopalnig wiedzy o czasie minionym,
bowiem autor osadzal mndstwo niezwyklych i brawurowo poprowadzonych
wydarzen w realistycznie traktowanym kontekscie. (...) To wlasnie zetknie-
cie znanej wszystkim codziennosci z niesamowitymi perypetiami bohateréw
powoduje iskrzenie tekstow. A jesli dodamy do tego przedniej marki poczucie
humoru pozwalajace wydoby¢ komizm z najbanalniejszych sytuacji, nie za-
dziwia nas, przysiegtych wielbicieli prozy Niziurskiego, mnogie wznowienia
i zaczytane ,,na $mier¢” tomy w bibliotekach.*'

Nowacka ocenia ksigzke niezwykle entuzjastycznie, nie odnoszac si¢ przy tym
do zarzutdéw, jakie Niewiarygodnym przygodom... czynita Kuliczkowska. Recen-
zentka bardziej skupia sie na historii, perypetiach bohateréw, a przede wszystkim
humorze. Ten nadal wywoluje $miech u czytelnika, dajac mu tym samym jasny sy-
gnal, iz powie$¢ napisana kilka dekad wcze$niej wcale sie nie zestarzata. Réwniez
jej ciagle wznowienia majg $wiadczy¢ o aktualnosci czy zapotrzebowaniu ze strony
mlodych czytelnikow.

Takze Awantura w Niektaju (1962 rok) zbierala umiarkowane komentarze®*.
Kolejny raz ostrze krytyki zostalo wymierzone w przewidywalno$¢ watkéw fabu-
larnych. Podkreslano réwniez pewien brak rozwoju, gdy chodzi o pomysty pro-
zaika. Prym wérod zawiedzionych recenzentéw wiodta Kuliczkowska:

Mniejsza juz o to, ze schemat jest tutaj mniej szczeéliwy, gdyz zbyt czesto juz
przez samego autora powtarzany (znowu kolonie i walczace ,,bandy dzieciece’,
znowu poszukiwanie skarbu i tropienie szajki na terenie fabryki, znowu doroéli
— dzielni aktywidci, ktérym wymyka si¢ miodziez); wlasnie taki schemat fabu-
larny mozna bylo zdrowo wykpi¢, sparodiowaé albo wykorzysta¢ jako okazje
do nowych pomystéw, do poszukiwania nowych powodéw do $miechu.”

Niziurski powiela stworzone przez siebie schematy - to gléwny zarzut krytyczki.
Zamiast i$¢ naprzod, dodawaé nowe rzeczy, prozaik niejako boi si¢ wyj$¢ poza okre-

1 E. Nowacka, Spotkanie z dobrym znajomym, ,,Nowe Ksiazki” 1998, nr 3, s. 68.
#2 Por. A. Sendela, Awantura w Nieklaju, ,Ksiazki dla Ciebie” 1969, nr 6, s. 28-29.
# K. Kuliczkowska, Rzeczy wesole i smutne, ,Nowa Kultura” 1962, nr 36, s. 2.
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$lone ramy. Taki strach powoduje, ze kolejne ksigzki sg wtérne, mato odkrywcze i poza
imionami bohateréw nie r6znig si¢ niczym od siebie. Na koniec recenzentka stwierdza:
~W tych scenach z Bosmanem i z emerytami autor wykazal najwiecej inwencji, skon-
struowal je najzreczniej, najsugestywniej, tutaj najskuteczniej obronil sie¢ przed
szmirg. Ale moze lepsza szmira?”* Stowa te jasno §wiadczg o tym, ze Kuliczkowska
nie jest entuzjastkg drogi, jaka obral pisarz. Idac nig w sposob konsekwentny, moze
narazi¢ si¢ na zarzuty pisania szmiry, a takze lekcewazenia czytelnikow.

Mniej surowa w ocenie powiesci, przy okazji jej kolejnego wydania, byla Anna
Horodecka. Recenzentce spodobaly sie barwne przygody chiopcéw, zwroty akeji,
detektywistyczny watek czy zywiotowa fabula. Jak podkresla: ,W rozwijaniu watku
przygodowego i kryminalnego Niziurski jest niezastapiony. Z wielkg umiejetno-
$cig snuje ni¢ intrygi, odpowiednio dozujac napiecia i zwroty akeji niepozbawionej
grozy i niesamowito$ci”*. Pomimo uptywu lat pewne cechy warsztatu pisarskiego
kieleckiego prozaika wcale si¢ nie zestarzaly, nadal potrafi on zaciekawi¢ czytelni-
ka, czego dowodem mialoby by¢ wtasnie kolejne wydanie Awantury w Niektaju.
Sprawia ona te samg przyjemno$¢ jak trzy dekady wczesniej, czego zastuga bytby
typowy dla autora styl, rozpoznawalny oraz ciagle lubiany przez czytelnikow.

Trudno powiedzie¢, czy Niziurski skorzystal z krytycznych uwag. Faktem jest, iz
kolejna jego ksiazka, Fatszywy trop (takze 1962 rok), musiata mie¢ drugie wydanie, by
dzieki niemu mogta doczeka¢ si¢ recenzji. Komentarze nie s negatywne, cho¢ réwniez
proézno szukaé wielkich zachwytéw. Oczywiscie zbidr ten nadal poleca si¢ mlodziezy,
lecz opinie wydaja si¢ by¢ wstrzemiezliwe®. Brakuje w nich swoistego zachwytu, ktéry
towarzyszyl recenzjom innych ksigzek tego autora. Trzeba tu zaznaczy¢, iz entuzjazm
wigkszy niz pozostali krytycy wykazata Gertruda Skotnicka. Wedlug niej Niziurski,
bedac pisarzem, ma prawo upieksza¢ przedstawiany w ksigzkach $wiat:

U niego, jak w basni, najgrozniejsze perypetie maja swoj szczesliwy final;
zawsze zwycieza dobro i sprawiedliwo$¢, triumfuje prawda. A dawka opty-
mizmu potrzebna jest kazdemu, zwlaszcza tym, ktérzy przygotowuja sie do
wejscia w doroste zycie.”

Skotnicka nie pietnuje ciagtych szczesliwych zakonczen, ubarwiania rzeczywi-
sto$ci otaczajacej bohateréw. Uznaje tego rodzaju chwyty za staly element prozy
kieleckiego pisarza. Jest gotowa spoglada¢ pobtazliwie na ksigzki Niziurskiego, po-
niewaz nadal nie stracily one swojego uroku i optymizmu.

4 Tamze. Podkr. ].D.

* A. Horodecka, W strong Niziurskiego, ,Guliwer” 1998, nr 6, s. 23-24.

¢ Przykladem moze by¢ recenzja Anny Horodeckiej, w ktorej mozna dostrzec zadowolenie z lektury,
ale nic wiecej. A. Horodecka, Gdzie prowadzi ten trop? ,Guliwer” 1999, nr 3, s. 43-44.

¥ G. Skotnicka, ,,Niziur” kontra gry komputerowe, ,Nowe Ksiazki” 1999, nr 4, s. 32.
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Znaczaca poprawe warsztatu pisarskiego (fabuta, brak dtuzyzn, o wiele mniej sche-
matyczni bohaterowie) wyraznie wida¢ w Sposobie na Alcybiadesa (1964 rok). Portrety
psychologiczne chtopcdw czy nauczycieli zostaly nakreslone ze starannoscia, w znako-
mity sposob pokazano relacje szkolne na wielu plaszczyznach, jak cho¢by uczniowie—
uczniowie czy uczniowie-nauczyciele. Zmiana ta znalazta odzwierciedlenie w pozy-
tywnych recenzjach. Jedna z krytyczek, Halina Skrobiszewska, pisata:

Ksigzke czyta sie doskonale. Zywa, podniecajaca fabula o zréznicowanych
i nawet nieco poglebionych psychologicznie sylwetkach bohateréw stanowi¢
bedzie cenng pozycje wspotczesnej lektury mlodziezowej. Pisana z niewatpli-
wym nerwem, obfitujaca w nagte spiecia dramatyczne, w wielu momentach
szczerze zabawna, przypomina chwilami powiesci mtodziezowe Kiplinga.*®

Nawigzanie do Josepha Rudyarda Kiplinga, klasyka prozy mlodziezowej, jest
wskazowka dla czytelnika, iz warto siegnac po Sposéb na Alcybiadesa. Powies¢ ofe-
ruje wartka akcje, przygode, bedac jednoczesnie historig, ktéra zna kazdy uczen
z wlasnego, szkolnego zycia. Skrobiszewska zwracata rowniez uwage na znaczaca
poprawe stylu:

Widac¢ tez tutaj troske o dalsze doskonalenie warsztatu pisarskiego. Eliminuje Ni-
ziurski to, co stanowito niekiedy stabo$¢ jego wiekszych powiesci — nie ma dtu-
zyzn, zbednych ,,gwozdzi’, rezygnuje si¢ z marginesow, eliminuje gotowe zwroty
zargonowe — sfownictwo bohateréw bogaci si¢ i réznicuje, indywidualizuje sie
coraz bardziej takze rytm wypowiedzi. (...) Mozna wiec, wbrew utartym na ten

temat przekonaniom - zgrabnie i bez natrectwa pisaé ,,powiesci z tezg.*

Utwor ten ma charakter dydaktyczny, ale nie jest to dydaktyzm nachalny, opre-
syjny. Pomiedzy nauczycielami oraz ich podopiecznymi rodzg sie liczne napiecia,
ktore jednak nie prowadza do zerwania kontaktu, a poza tym Niziurski zadbal
o to, by sama fabuta nadal byla zabawna i dowcipna. Z tego powodu Skrobiszewska
kilka lat pozniej napisze o Sposobie...:

Atmosfera wspotzycia gogdéw i ucznidw jest ciepla, pelna zyczliwosci, bierze
sie tu pod ochrone¢ wiasciwie cale cialo gogiczne, a pigtrzenie zabawnych sy-
tuacji, narastanie misternych analiz psychologicznych, stowem rozrywkowa
warstwa powiesci apeluje do poczucia humoru i Zywej inteligencji czytelni-
kow.?

4 H. Skrobiszewska, Chlopcy uprzywilejowani, ,,Nowe Ksiazki” 1964, nr 17, s. 798-799.

* Tamze, s. 799.

%0 H. Skrobiszewska, Ksigzki naszych dzieci, czyli o literaturze dla dzieci i mlodziezy, Wiedza Po-
wszechna, Warszawa 1971, s. 620.
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Podobnie na te ksigzke spogladata Bozena Zaborowska:

Powie$¢ Niziurskiego ma (...) duze walory pedagogiczne, dalekie jednak
od nudnego dydaktyzmu, dzigki tysigcom zabawnych sytuacji i pomystéw
uroczych chlopakéw. Nie ma tutaj dluzyzn, autor rezygnuje z margineso-
wych watkow, takze zréznicowane stownictwo bohateréw, zargon uczniow-
ski — wszystko to sklada si¢ na doskonaly warsztat pisarski Niziurskiego. (...)
Edmund Niziurski jest pisarzem, ktéry znalazt doskonaly sposéb na to, aby
ksigzka jednoczeénie uczyta i wychowywata mlodego czytelnika, bedac przy
tym doskonatg rozrywka.”

Autor uniknal swoich poprzednich bledéw, co z satysfakcja dostrzegli recen-
zenci. Doceniono brak natretnego dydaktyzmu, delikatng ironie, lekko$¢ i swo-
bode¢ w ukazaniu perypetii uczniéw pragnacych znalez¢ ,,sposoby” na nauczycieli.
Pomimo ze jest to ,powies¢ z tezg, czytelnik nie ma wrazenia, iz staje si¢ obiektem
ataku propagandy jednego stylu wychowania dzieci.

Dzigki wyraznej zmianie stylistyki Niziurski niejako wraca do fask krytykéw,
co uwidacznia si¢ w opiniach na temat Siédmego wtajemniczenia (1969 rok). Ste-
fan Melkowski pisal, iz jest to powies¢

przesycona (...) wesolo$cig najprzerdzniejszego rodzaju — jest tu takze obfi-
to$¢ owej wesolosci najprostszej. Ale jest tu takze humor i z wyzszych pieter
literackiej hierarchii. Jest $wietny dowcip jezykowy wynikajacy z zastosowania
uczniowskiego zargonu do roznych sytuacji i zjawisk. Satyra dotyczy w pew-
nym stopniu takze szkoly i w ogole $§wiata dorostych (...), ale przede wszystkim
(...) samych mlodych bohateréw - ich zachowania, sposobu zycia, marzen.
(...) Wszystko to tworzy skomplikowany i rozbudowany $wiat zycia, mysli
i pragnien miodych ludzi, $wiat jak najdalszy od rzeczywistosci czytanki, ale
przeciez jednoczes$nie zaprogramowany przez autora w sensie wychowawczym.
Ksigzka ta (...) to przede wszystkim znakomita zabawa, tyle ze zabawa madra.”

A Stanistaw Zielinski dodawat:

Powie$¢ trzeszczy, popuszcza w szwach, wybrzusza sie. (...) A przygoda roz-
rasta si¢ i olbrzymieje w tempie lawiny porwanej predkoscig kosmiczna. (...)
A Niziurski wcigz doktada, wciska, dopycha kolanem i ugniata fokciem. Prze-
suwa przygode na granice przepasci, brawuruje nad urwiskiem, podsyca lek
przed katastrofg, poteguje uczucie zagrozenia, szantazuje skandalem.”

°! B. Zaborowska, Jaka jestes, klasyko? ,,Nowe Ksigzki” 1975, nr 12, s. 38-39.
2 S, Melkowski, Mali ludzie, ,Pomorze” 1971, nr 1, s. 12.
33 S. Zielinski, Hotubce na beczce prochu, ,,Nowe Ksigzki” 1970, nr 6, s. 327-328.
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Takie nagromadzenie watkéw wcale nie powoduje ,,destrukcji” historii, wprost
przeciwnie, chce si¢ ja dalej czytaé, razem z bohaterami dobiec do ,,granicy”. Za-
warty w niej humor i pozytywne emocje nie pozwalaja na nude czy obojetno$c¢™.
Pisarz umiejetnie stopniuje napigcie, podrzuca falszywe tropy, w odpowiednich
chwilach roztadowuje napietg atmosfere. Co istotne, przy natloku przygdd nie za-
pomina on o prozie zycia i pokazuje problemy, z ktérymi boryka si¢ mtody czlo-
wiek. Poprzez takie dzialania autor umacnia swojg wiez z czytelnikiem.

Krystyna Kuliczkowska w wydanej w 1970 roku ksigzce W szklanej kuli poru-
szyta kwestie popularnosci Edmunda Niziurskiego. Pisala wtedy nastepujaco:

Ksiazki Niziurskiego stawiaja wiele zagadnien natury moralnej, nie maja
jednak nic wspolnego z wylozona expressis verbis tendencja, pobudzaja do
wiasnych przemyslen, staja sie bodZzcem do samowychowywania. Nie neci go
kontrastowanie charakteréw czarnych i biatych, nie ma u niego bohateréw
idealnych ani zupelnie zdeprawowanych. Jako dobry psycholog wie, ze dzieci
potrafig by¢ bezwzgledne i okrutne, lecz nigdy nie przestaje wierzy¢, ze to
tylko ,,choroba wzrostu”, z ktérej trzeba pomoc im si¢ wyleczy¢, bo w gruncie
rzeczy sg dobre.”

Kuliczkowska zwraca tutaj uwage na wazna kwestie, ktora zdaje sie pojawiac,
czasami wprost, czasami w formie zawoalowanej u innych recenzentéw tworczo-
$ci Niziurskiego. Chodzi o postaci dziecigce, mlodziezowe, ukazywane dotychczas
w sposob szablonowy. Pisarz pokazuje, ze nie sg one wylacznie dobre, ale maja
SWoja ,mroczng’ strong, potrafig by¢ bezwzgledne, okrutne. Niziurski to rozumie
i stara si¢ wyjasni¢, dlaczego tak si¢ dzieje, co wptywa na tego typu zachowanie.
Jednocze$nie tworzy bohaterow wykazujacych si¢ duza doza empatii i zrozumie-
nia, jesli tylko znajdzie si¢ osoba, ktora im zaufa i zobaczy w nich kogo$ wigcej niz
chuliganéw czy nastolatkéw niewrazliwych na krzywdy innych ludzi. Badaczka
powraca w rozwazaniach m.in. do Ksiegi urwiséw. Wedlug niej byla to

opowie$¢ o ludziach, ktérzy nareszcie nie s3 oprawieni w ramki schematu,
lecz wpleceni w mndstwo zawilych spraw otaczajacego ich zycia. Podkresla-
no, ze bohaterowie ci — to nareszcie: prawdziwe dzieci, przekorne, pelne po-
mystéw, humoru i temperamentu. W istocie — po raz pierwszy od kilku lat
nie bylo tu ani postaci wzorcowych, ani gotowych formutek szufladkujacych
rzeczywisto$¢.’

* Uwage na te wlasnie kwestie zwraca Anna Horodecka przy okazji recenzji dziewigtego wydania tej
powiesci. A. Horodecka, Od przygody do przygody, ,Guliwer” 2002, nr 3, s. 83-84.

> K. Kuliczkowska, W kolektywie mlodziezy, [w:] K. Kuliczkowska, W szklanej kuli. Szkice o literatu-
rze dla dzieci i mlodziezy, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1970, s. 178.

% Tamze, s. 176.
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Tom opowiadan Lizus réwniez zostal przez nig uznany za przelomowy, gdy
chodzi o literatur¢ mlodziezows. Okreslata go jako ,umiejetnie wigzacy powazna
problematyke psychologiczng i moralng z zywa, dramatyczng, zaprawiong elemen-
tami sensacji akcja i z humorem”. Mniej jest nachalnego dydaktyzmu, zagadnie-
nia moralne nie majg wylacznie czarno-bialej tonacji. W dziataniach nastolatkow
widocznych jest wiele odcieni szarosci. Dzieki takim zabiegom ,,jego bohaterowie
to nie tylko urwisy, lecz dzieci ciekawe $wiata, spragnione nie tylko przygody, lecz
takze szlachetnego dzialania™®.

Wkiad Edmunda Niziurskiego w proz¢ mlodziezowa jest dostrzegany przez
Kuliczkowska. Jej krytyczne uwagi majg charakter konstruktywny, stuza za wska-
zéwki, co nalezatoby przebudowad¢, zmieni¢, by w ten sposdb ksiazki kieleckiego
prozaika jeszcze bardziej zyskaly na wartosci. Najprawdopodobniej Niziurski zro-
zumiat sens takiej krytyki i juz kolejne powiesci, jak chocby Sposob na Alcybiadesa
czy Siédme wtajemniczenie byty czym§ nowym, odkrywczym. Istotne jest, ze po-
mimo dokonanych korekt zdotal zachowac swoj niepowtarzalny styl.

Sami krytycy nie wiedzieli takze, czy Niziurski osiaggnat szczyt wtasnych mozli-
wosci. Cze$¢ z nich, jak chocby Jozef Zaremba w recenzji Klubu widéczykijow (rok
1970), stwierdza wprost, iz autor nie proponuje niczego nowego. Poruszane watki,
przygody, czytelnik zna z poprzednich powiesci tego pisarza. Nawet gléwny atut
kieleckiego prozaika — humor - nie jest juz tak dobry jak wczesniej*. Mniej kry-
tyczna jest Iwona Mityk w artykule poswieconym komizmowi zawartemu w tej
powiesci. Jezyk, sytuacje, bohaterowie - to wszystko, w ocenie badaczki, s3 wazne
elementy skltadowe Klubu wtéczykijow, $wiadczace o atrakcyjnosci calej historii:

Dzigki komizmowi powie$¢ Niziurskiego posiada duze walory pedagogiczne,
nie tracgc atrakcyjno$ci. Prezentowany w niej pozornie banalny $wiat staje sie
ciekawy i niezwykly, takze dlatego Ze marzenia bohateréw Niziurskiego wy-
kraczajg ponad przecigtnosé, a talent autora do ukladania rebuséw, zywe tem-
po akgji, obfito$¢ sytuacji pelnych dramatycznego napiecia, ucieczki, barwne
postacie pelne energii i inwencji (...) nie pozwalaja na nude.?

Wydaje sie, iz w powyzszej opinii zawarta jest nie tylko charakterystyka oma-
wianej ksigzki, lecz calego dotychczasowego dorobku. Mityk docenia starania Ni-
ziurskiego, by pisane przez niego ksigzki nadal posiadaty te cechy, za jakie doce-
niajg je czytelnicy. Podobnie zreszta sadzita Horodecka, zwracajac réwniez uwage
na walory podréznicze powiesci:

57 Tamze, s. 177.

% Tamze, s. 178.

% Szerzej zob. J. Zaremba, Tajemnicze skarby, ,,Nowe Ksigzki” 1970, nr 24, s. 1514-1515.

0 T. Mityk, Komizm w powiesci ,Klub wléczykijow” Edmunda Niziurskiego, [w:] O twérczosci Edmun-
da Niziurskiego..., s. 128.
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Ile np. ciekawych wiadomosci krajoznawczych zawiera Klub widczykijéw. Po-
dréz przez rdzne rejony kraju daje asumpt do poszerzania wiedzy. I jeszcze
- niezawodny Niziurowy humor, bez ktérego trudno sobie wyobrazi¢ jego
ksigzki. Podobnie jak groteska, zart, ironia, ma on sile przyciagajaca.®*

Wedlug Horodeckiej Klub wiléczykijow to poznawanie geografii i historii na
wesolo, jakby ,przy okazji’, podczas przezywania niesamowitych przygdd, jakie
towarzyszg poszukiwaniu rodzinnego skarbu. Calo$¢ za$ autor okrasza pierwszo-
rzednym humorem, w wyniku czego kazdy czytelnik bedzie usatysfakcjonowany,
siegajac po te pozycje.

Barbara Wencel, pochylajac sie nad ksiazka Naprzod, Wspaniali! (rok 1971), do-
cenia zgrabne polaczenie wyobrazni i rzeczywistosci. Bohaterowie, przyznajac sobie
tytul Wspanialych (wzorowany na filmie Siedmiu wspanialych®), marza o przygo-
dach, starciach z opryszkami, podziwie ze strony szkolnych kolegéw. Bo wspania-
tym moze by¢ jedynie ten, kto dokonal niesamowitego czynu: uratowat komus zycie,
obezwladnil przestepcéw, wykazal si¢ wielka odwaga i poswigceniem. Wtasnie na
kanwie marzen o takich wydarzeniach osnuta zostaje ta stodko-gorzka opowies¢
o chlopcach, ktérzy w pogoni za stawg mierza si¢ z realnymi problemami. Wencel
zaznacza réwniez, iz ,kazda z chlopigcych przygdd, a jest ich duzo na 308 stronicach
ksigzki, ma swoj pouczajacy moral”®. Historia potrafi porwa¢ czytelnika, zafascyno-
wac go, stanowi takze pewnego rodzaju pochwale wyobrazni mtodych ludzi.

Recepcja powiesci Osobliwe przypadki Cymeona Maksymalnego (1975 rok)
przynosi zmiane wsérdd krytykéw, gdy chodzi o dorobek Niziurskiego. Z jednej
strony schematy dalej dzialaja, z drugiej bardziej powazne watki zdajg si¢ wpro-
wadza¢ niektdrych czytelnikéw w konsternacje. Ten dysonans dostrzegla Bozena
Zaborowska:

Druga cze$¢ powiesci Osobliwe przypadki Cymeona Maksymalnego zmu-
sza do refleksji, powoduje zadume. I cho¢ Niziurski jest taki sam, opisuje te
same sprawy uczniakéw, podobnych bohaterdw, to inna jest wymowa cato$ci.
Szybkie tempo, dziwne zakoniczenie, niedopowiedzenia i refleksja powoduja
zaskoczenie i zdziwienie — dlaczego inaczej? To nie zarzut, wrecz przeciwnie —
zainteresowanie. Cymek — gléwny bohater przechodzi metamorfoze, od mite-
go, roztrzepanego chlopaka do zadumanego, zafascynowanego przemijaniem
czasu mlodzienca.®*

' A. Horodecka, W strong Niziurskiego..., s. 24.

62 Jest to amerykanski western Johna Stugesa z 1960 roku, wzorowany na filmie Akiry Kurosawy
Siedmiu samurajow. Opowiada on o siedmiu kowbojach (w wersji japoniskiej — samurajach), ktorzy
za niewielkie wynagrodzenie zgadzaja si¢ broni¢ malej wioski przed nekajacymi ja bandytami.

8 B. Wencel, Naprzéd, Wspaniali! ,Wychowanie” 1971, nr 20/21, s. 63.

¢ B. Zaborowska, Tym razem inaczej, ,Nowe Ksigzki” 1976, nr 3, s. 9.
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Uplyw czasu, zaduma nad zyciem - te watki zdaja si¢ powoli odgrywac wigksza niz
dotychczas role w fabule. O ile humor dalej pozostaje na dobrym lub bardzo dobrym
poziomie, o tyle autor coraz czg$ciej zaczyna zaglada¢ w psychike bohateréw, konfron-
towac ich sposob widzenia $wiata z rzeczywistoscig, pozwala¢ im na uzewnetrznie-
nie wlasnych przemyslen. Idealny przyklad takiego wlasnie bohatera stanowi Cymek,
wyrazajacy wlasne, czesto niezwykle dojrzale zdanie o otaczajacym go $wiecie czy lu-
dziach. Nie boi si¢ powiedzie¢ (w myslach) kilku cierpkich stéw na temat rodzicow,
nauczycieli, kolegéw. Ma swoje zdanie i chce si¢ go trzymac. Pod pewnymi wzgledami
jest to jeden z najbardziej dojrzatych bohateréw stworzonych przez Niziurskiego.

Wznowiony tom opowiadan pisarza, noszacy nazwe Trzynasty wystepek (1976
rok), przynosi interesujace historie. Warto wymienic¢ takie tytuly jak Réwny chio-
pak i Rezus, Trzynasty wystepek, Lalu Koncewicz, broda i mitos¢ oraz Grubas. Kaz-
de z nich nasycone jest humorem, zabawnymi sytuacjami, lecz autor nie rezygnuje
z poruszenia trudnych tematéw (brak zaufania do ucznidéw, nauczyciel pragnacy
doswiadczy¢ zainteresowania ze strony podopiecznych, przesladowanie z powodu
bycia innym), ktére sg aktualne takze i dzisiaj®.

Mocnym akcentem jego tworczosci jest opowiadanie Ta zdradziecka Julita Wy-
nos, w ktérym zostal poruszony watek zdrady, niespelnionej milosci, a takze proby
samobojstwa. Niziurski zdaje sobie sprawe, ze zycie uczniéw nie sklada sie wylacz-
nie z zabawy, kolezenskich przepychanek, ,walk” z nauczycielami. Wiek nastoletni
to rowniez czas zadawania sobie réznorakich pytan, co akcentuje Dorota Dilanian:

Jak dalece mozna sie wtracaé w osobiste sprawy innych? Czym grozi manipu-
lowanie ludzkimi uczuciami? Czy lito$¢ zabija mitos¢? Jakie powinnosci na-
klada przyjazn, jakie prawa daje mitos¢? Pogodna z poczatku historia konczy
sie akcentem dramatycznym, ktory stanowi dodatkowy impuls dla czytelnika,
by tym powazniej zastanowit si¢ na calg sprawg.*

Ta zdradziecka Julita Wynos jest historig pozornie schematyczna. Pod ptasz-
czem miltosnej historii rozgrywa sie dramat mlodych ludzi, uwiklanych w pory-
wy serca, rozterki, dokonujac wyboru pomiedzy przyjaznia a uczuciem. Emocje,
napiecia, przemyslenia, proby rozwigzania narastajacego konfliktu — wszystkie to
zawiera si¢ w tej narracji. Pomimo trudnej tematyki autor jej nie banalizuje, nie
probuje réwniez nadawac perypetiom uczniéw nadzwyczajnych tresci, uwznioslaé
ich emocji. Skupia si¢ na reakcji osob ,zaplatanych” w calg historig, ich wlasnych
odczuciach. Rownie istotny staje si¢ odbidr sytuacji przez reszte szkoly: dzieli sie
ona na zwolennikoéw i przeciwnikéw zwigzku dwéjki mtodych ludzi. Zakonczenie

% Inne zdanie wydaje si¢ mie¢ Gertruda Skotnicka, ktora uwaza tematyke niektérych opowiadan za
przebrzmialy. Wedlug niej nalezy ,,zasygnalizowa¢ zapotrzebowanie na nowsza problematyke szkol-
ng. Szerzej zob. G. Skotnicka, Na marginesie kilku wznowien, ,Nowe Ksigzki” 1977, nr 1, s. 11.

% D. Dilanian, Kto ma racje?, ,Nowe Ksigzki” 1978, nr 24, s. 46.
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opowiadania jest otwarte, co pokazuje skale problemu czy fakt, ze pewne sprawy
nie dajg si¢ tatwo rozwiazac.

Mniej dramatyczna byla natomiast ksigzka Awantury kosmiczne (1978 rok). To
kolejna powies$¢ przyjeta z entuzjazmem, a nawet oddechem ulgi. W niej pisarz,
jak zaznacza Janusz Maruszewski, ujawnia swoj talent w tworzeniu niecodzien-
nych fabul i nietuzinkowych bohaterow:

Niewyczerpana (...) pomystowo$¢ Edmunda Niziurskiego znajduje tu ujécie szero-
kim i wartkim strumieniem, podobnie jest z humorem, ktérego jak zwykle u tego
autora, nie brak bez mata na Zadnej stronie (...) przy okazji lektury Awantur ko-
smicznych, uderza szczegolnie mistrzostwo w malowaniu sylwetek pierwszo- i dru-
goplanowych bohateréw. Ta wspaniala w swojej soczystosci i wyrazistoéci galeria
postaci dziewczat, chtopakéw, ich nauczycieli diugo tkwi¢ bedzie w czytelniczej pa-
mieci, a ich niecodzienne przymioty szczegdlnie ubarwiaja powies¢.”

Krytyk podkresla, ze szkolny $wiat kipi emocjami, przygoda, powstale napie-
cia pomigdzy bohaterami czy nauczycielami nie pozwalajg na chwil¢ wytchnienia.
Brak tez wyraznej dydaktyki, zamiast tego istotna staje si¢ Zzywiotowo$¢ bohaterow,
interakcje miedzyludzkie, przy czym pisarz nie zapomina o lekeji, jaka czytelnik
ma wyciagnac z lektury.

Réwniez Szkolny lud, Okulla i ja (1982 rok) nie nalezy do powiesci, w ktérych
bohaterowie muszg zmierzy¢ si¢ z trudnymi problemami. Prozaik porusza si¢
w niej po sprawdzonym, szkolnym gruncie. Gléwna o$ fabuty stanowia zawile re-
lacje ucznidéw i nauczycieli. Catkiem mozliwe, iz ten schemat wydaje sie juz nuzy¢
niektdrych krytykéw, co uwidacznia si¢ w ponizszej recenz;ji:

Ciezar gatunkowy przygdd przedstawionych w Szkolnym ludzie wazy na ocenie
ksigzki, ktora czytelnikowi mato wybrednemu, a przedktadajacemu przygody
w literaturze nade wszystko, bedzie si¢ podobata, co nie znaczy, Ze wskazane by-
toby prowokowa¢ okazje do spotkania tej ksiazki z czytelnikiem. Szkody z tego
spotkania nie bedzie (najwyzej strata czasu), ale pozytek - watpie.®®

Opinia recenzentki jest niezwykle surowa. Zaleska nie uwaza tej powiesci za
warto$ciows, w jej mniemaniu po te ksigzke siegnie wylacznie niewybredny czy-
telnik, nastawiony na przygode i akcje.

Inny krytyk, Leszek Bugajski, w przeciwienstwie do Zaleskiej, docenia fabu-
te, jezyk czy gleboko zakamuflowany dydaktyzm: ,,Powies¢ posiada wartka akcje,
napisana jest zywym, miejscami stylizowanym na gware mlodziezows jezykiem,

%7 ]. Maruszewski, Gruby Cypek, Chrzgszcz, Gnat i inni..., ,Nowe Ksiazki” 1979, nr 8, s. 41.
8 E. Zaleska, Komu, komu...?, ,Nowe Ksigzki” 1982, nr 2, s. 43.
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a dydaktyzm - co wazne - ukryty jest gleboko™®. Ten rozdzwiek zdaje si¢ by¢ po-
woli typowy w przypadku oceny prozy Edmunda Niziurskiego. Jedna czes¢ kryty-
kow zacznie domagac si¢ od$wiezenia fabularnego, wyjscia poza sztywne szkolne
ramy, druga bedzie zabiega¢ o to, zeby autor nadal poruszal si¢ po znanym terenie.

Istotng role zaczyna odgrywaé marka, jaka wypracowal sobie przez lata Ni-
ziurski. Zdobyta pozycja jednego z najwazniejszych pisarzy dla mtodziezy bedzie
odgrywala wazng role przy ocenie jego kolejnych ksigzek. Dobrze widaé t¢ zasade
w trakcie lektury Gwiazdy Bernarda (1989 rok). Ewa Nowacka wprost zaznacza,
iz ocenia nie pierwszego lepszego pisarza, lecz samego Edmunda Niziurskiego,
osobe posiadajaca ugruntowang pozycje w literackim kregu. Krytyczka sprawnie
punktuje kolejne problemy zwigzane z lekturg tej ksigzki:

Ot6z w Gwiezdzie Bernarda jest jakby wszystkiego i za malo, i za duzo. (...)
Humoru (jak to u Niziurskiego) sporo, czytelnik uémiecha si¢ raz po raz, ale
jest to humor lotu nie najwyzszego, tak ze w koncu u$miech przemienia si¢
w grymas (...) Akcja jest szybka, ale w pewnej chwili zaczyna si¢ odnosi¢ wra-
zenie, Ze tworzywo powiesciowe poniekad ,,ucieklo” autorowi (...).”"

Niziurski postanowil napisa¢ powie$¢ fantastyczng dla miodych czytelnikow,
niestety, nie bardzo wiedzial, jak si¢ za nig zabra¢. Nowacka zarzuca mu nieznajo-
mos¢ regul, ktére rzadza tym typem literatury. Opisy sa zbyt skape lub zbyt obfite,
zaburza to rytm lektury. Jedyne, co udalo si¢ pisarzowi, to satyra na ustroj tota-
litarny, ktérg ma uosabia¢ spotecznos¢ Eechtonéw. Réwniez watek mitosny jest
splaszczony, mdly i zupelnie nie potrafi zainteresowa¢ odbiorcy. Stad negatywne
podejscie do historii oraz podsumowanie, bedace wyznacznikiem oczekiwan kry-
tyczki, a moze i nawet innych krytykow:

Nie sadze, by jakikolwiek Stownik literatury wspofczesnej wymienit Gwiazde
wérdd znaczacych dokonan autora Niewiarygodnych przygdd Marka Piegusa.
Ja za$ oddam wszystkie Thety z Uur i wszystkich bakatarzy z Eezalu, i wszyst-
kie krokodyle pyski, i kostiumy naszywane drogimi kamieniami - za jednego
Wienczyslawa Nieszczegélnego, gentlemana — wtamywacza z niegdysiejszych
ksigzek Edmunda Niziurskiego.”

Tym samym Nowacka daje jasny sygnal autorowi, iz wybrane przez niego kon-
wengcje zwigzane z literaturg fantastyczng nie sprawdzily sie. Sugeruje, ze zamiast
eksperymentowa¢ powinien pozosta¢ przy tych bohaterach, ktérzy pomogli mu
osiggnac najwigksze sukcesy (wspomniany Wienczystaw Nieszczegélny).

% L. Bugajski, Nad ksigzkami, ,Zycie Literackie” 1982, nr 16, s. 15. Por. M. Zwiwkiewicz, Perypetie
ludu Bze-bze, ,Plomyk” 1985, nr 22, s. 13.

7 E. Nowacka, Science fiction plus ,,Adelo zrozum mnie”, ,Nowe Ksigzki” 1990, nr 11, s. 52-53.

I Tamze, s. 53.
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Kolejne ksigzki stanowig dla literaturoznawcéw przyczynek do dalszego bada-
nia twdrczosci kieleckiego prozaika. Krytycy dostrzegli niebagatelny wplyw pisa-
rza (zaznaczony juz przez Kuliczkowska) na literature mlodziezows, zastanawiali
sie takze, dlaczego jego powiesci cieszg si¢ niestabnacg popularnoscig. Stanistaw
Frycie uwaza, iz charakterystyczni bohaterowie i duzo odcieni szarosci jest tym, co
najmocniej przyciaga uwage:

Niziurski nie ukazuje w swych utworach charakteréw wylacznie czarnych
lub bialych, nie ma u niego bohateréw idealnych i zupelnie zdeprawowa-
nych. Jako dobry psycholog wie, ze dzieci potrafig by¢ szlachetne, a takze
bezwzgledne i okrutne. Proza Niziurskiego o tematyce szkolnej wyrédznia sie
doskonatg znajomo$cia psychiki matych bohateréw, zrecznie konstruowana
przygoda, nadto specyficznym humorem.”

Jesli chodzi o schematyzm, Frycie i na niego znajduje odpowiedz:

Mimo powtarzajacych sie watkow tresciowych (...) Niziurski umie odpowied-
nio je modyfikowac i usytuowac na tle réznorodnych realiéw wspotczesnego
zycia. Schemat przygody kryminalnej wykorzystuje jedynie jako pretekst do
przeprowadzenia analizy postepowania bohateréw, do nakreslenia ich prze-
zy¢, marzen o emocjonujacych zdarzeniach, zdecydowanie odbiegajacych od
szarej rzeczywisto$ci.”

Poprzez przygody poznajemy lepiej zaréwno protagonistéw, jak i antagonistow. Czy-
telnik ma szanse zaglebic sie w sposob myslenia danej postaci, pozna¢ motywy, ktére nig
kieruja. Bohaterowie nie s3 wylacznie poszukiwaczami skarbéw, lecz réwniez prawdy
o sobie, swoich znajomych, rodzinie, otaczajagcym ich $wiecie. Wtasnie to nieustanne za-
dawanie pytan stanowi jeden z fundamentéw tworczoéci Niziurskiego. Skrobiszewska
zauwaza, iz prozaik to ktos, kto ciagle szuka ,,cech moralnosci praktycznej, ciagle kon-
frontowanej z praktyka spoleczna, sprawdzanej przez srodowisko™*.

Przy okazji recenzji powiesci Zaba, pozbieraj sig (1992 rok), Gertruda Skotnic-
ka zastanawia si¢ nad rozwojem pisarskim Niziurskiego. Jak zaznaczytem, twor-
czo$¢ ta jest bogata, stale ewoluuje, a przy tym jego ksigzki nie tracg tych cech, za
ktére kochaly i kochaja go mlodzi czytelnicy. W Zaba, pozbieraj si¢ znajdujemy
humor, niespodziewane zwroty akcji, przygode, detektywistyczne watki. Znalazlo
sie takze miejsce na jeszcze wyrazniejsze ukazanie srodowiska szkolnej mlodziezy,
by¢ moze najwnikliwsze, jedli chodzi o dotychczasowe powiesci tego pisarza. Skot-
nicka trafnie spostrzega, ze Niziurski

72S. Frycie, Pisarstwo Edmunda Niziurskiego, ,Polonistyka” 1987, nr 2, s. 86.
73 Tamze, s. 87-88.
7 H. Skrobiszewska, Poszukiwania w prozie wspdtczesnej dla dzieci i mlodziezy, ,Nurt” 1971, nr 6, s. 11.
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w 6w podskdrny nurt szkolnej egzystencji wpisal (...) wiele dramatéw osobi-
stych dojrzewajacej mlodziezy. Jest wéréd nich dramat brzydkiego kaczgtka,
dziewczyny ze wsi, ktora za wszelka cene pragnie upodobni¢ sie do zadbanych
kolezanek miejskich ze szkolnego targowiska préznosci i jak one by¢ wybiera-
na przez chtopcoéw na dyskotekach; jest dramat pierwszej nieodwzajemnionej
mitoéci; dramat syna ukrywajacego przed kolegami chorobe umystowa ojca;
jest zemsta na kolezance za odbicie chtopca i wybuch zbiorowej nienawisci do
dziewczyny lubigcej méwi¢ prawde w oczy.”

Chcialbym tu zaznaczy¢, iz dramaty te nie zaslaniajg gtéwnych watkéw fabular-
nych, niekiedy czytelnik nawet ich nie zauwazy. Dopiero przy powtdrnej lekturze
mozna dostrzec, ze nie wszystko jest oczywiste, czarno-biale, a postacie pokazuja
rézne oblicza. Autor zdaje sobie sprawe, iz nadmiernie rozbudowana sfera obycza-
jowa wywola skutek odwrotny do zamierzonego i zniecheci czytelnika do dalszego
$ledzenia historii. Dlatego zamiast pietrzy¢ przed protagonistami nowe problemy,
skupia si¢ na tych kilku, ktore wynikly w trakcie fabuly. Atmosfera w odpowied-
nim momencie zostaje ,roztadowana” przy pomocy humoru, w wyniku czego od-
biorca ma szanse ztapaé przystowiowy oddech. Dodatkowo

czynnikiem tagodzacym wszelkie ostrosci jest w tej ksigzce klimat. Jest to kli-
mat przypominajacy po trosze tworczos¢ Makuszynskiego. Odmienno$¢ po-
lega jednak na tym, ze humor autora Szatana z siddmej klasy zabarwiony jest
szczypta liryzmu, a Niziurski nasyca go ironia, satyra, groteska.”

Pomimo trudnych tematdw, jakie porusza pisarz (kradziez, choroba psychiczna
rodzica, odrzucenie z powodu zlej reputacji), nie zapomina on o humorze, tak po-
trzebnym do lepszego odbioru jego prozy. Wydaje sie, iz Skotnicka nieprzypadkowo
wybrala te powies$¢, cheac niejako ,,rozliczy¢” Niziurskiego z mtodziezowych ksig-
zek. Wlasnie ona posiada najwazniejsze cechy pisarstwa prozaika: humor, specyficz-
ny jezyk, nietuzinkowych bohateréw, problemy szkolno-spoleczne. W niej wiasnie,
niczym w soczewce, skupiaja si¢ sprawy tylko z pozoru banalne, proste, mogace li-
czy¢ na szybkie rozwigzanie. Pisarz wybiera inng droge, a sprawa kradziezy pienie-
dzy staje sie przyczynkiem do wiwisekeji ,,Judu Bze-bze”, do wyciagniecia na wierzch
antagonizméw, dobrych i ztych stron bohateréw. Nawet ci, ktérzy do tej pory byli
postaciami drugiego i trzeciego planu, zyskuja wieksze znaczenie, a ponadto ich
udziat w fabule jest nierzadko kluczowy. Poprzez takie dziatania

warstwa ludyczna utworu nie jest bynajmniej pozbawiona waloréw poznaw-
czych i wychowawczych. Obok immanentnej warto$ci komizmu jako pier-
wiastka ksztalcacego poczucie humoru, tak waznego w stresujacej rzeczywi-

7> G. Skotnicka, Edmunda Niziurskiego droga do mlodych czytelnikéw, ,,Nowe Ksigzki” 1993, nr 2, s. 50.
76 Tamze.
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stoéci (...) epizody obliczone na wywolanie wesoto$ci, zwlaszcza satyryczne,
sklaniajg do zastanowienia si¢ nad anomaliami zycia spolecznego i wywola-
nia negatywnego stosunku do tych zjawisk.”

Humor jest tym, co pozwala na spadek napigcia, pelni takze istotng role, jesli
chodzi o zrozumienie postgpowania uczniéw, nauczycieli, czasami rodzicéw. Nie
jest to $miech przez Izy, ale tez nie mozna nazwac go $miechem do konca wesotym,
lekkim. Kryja si¢ za nim prawdziwe problemy, z ktérymi muszg sobie radzi¢ nasto-
latkowie, korzystajac z pomocy innych nastolatkow.

Podobnie na t¢ ksigzke spoglada Anna Horodecka. W jej opinii autor wplotl rze-
czy trudne w znang sobie rzeczywisto$¢ i wyszedt z tego zwyciesko. Wszystkie wy-
darzenia majg swoj porzadek, nie dominuje chaos, a problemy, pozornie banalne, s3
dla niego kolejnym powodem do przeswietlenia szkolnej spolecznoéci. Pisze ona:

I tym razem znaczenia nabieraja takie pojecia, jak sprawiedliwo$¢, lojalno$é,
mestwo, tolerancja. Czesto okazuje si¢, ze pozory myla, ze ci, ktérzy powinni
by¢ w kregu podejrzen, sa w gruncie rzeczy niewinni, a pod maska uktfadnosci
innych ukrywa si¢ obtuda. To lekcja zycia dla tropicieli, ktorzy przekonuja
sie, ze nie ma prostych rozwigzan i zachowania bliznich uwarunkowane sa
wieloma czynnikami. Te moralne odniesienia sg bardzo cenne w powodzi li-
teratury nijakiej, obliczonej tylko na rozrywke.”

Powyzszy cytat dowodzi, iz Niziurski nadal ma wiele do zaproponowania czy-
telnikom i nie boi si¢ siega¢ po niewygodne tematy. Ostatnie zdanie jest niezwykle
wymowne, bo pokazuje powod, dla ktorego nadal warto czytac jego ksigzki. Potra-
fig one zaoferowa¢ wiecej anizeli prostg rozrywke, poruszy¢ kwestie bliskie mto-
demu odbiorcy oraz da¢ wskazdwke, jak mozna postapi¢ w konkretnej sytuacji.

Z pozytywnym przyjeciem spotyka si¢ ksiazka Przygody Bgbla i Syfona (1993
rok), stanowigca poczatek trylogii. W niej to Niziurski kolejny raz daje si¢ pozna¢
jako pisarz dowcipny, nietuzinkowy, potrafiacy wykreowa¢ bohaterow, ktorzy gle-
boko zapadaja w pamie¢. Chociaz jest to powies¢ detektywistyczna, autorowi udato
sie zawrze¢ na jej kartach znane z poprzednich tytuléw problemy: niezrozumienie
z powodu bycia innym, uprzedzenia nauczycieli, tarcia pomiedzy samymi ucznia-
mi. Wplecenie w to przygod typowo detektywistycznych pokazuje, ze prozaik zde-
cydowanie poprawil swoj warsztat, dzigki czemu nic nie dzieje si¢ bez przyczyny.
Banalne z pozoru zdarzenia majace swoj poczatek na pierwszych kartach ksigzki
prowadzg do interesujacego konica oraz rozwigzania waznej, kryminalnej sprawy.

Recenzujac Przygody..., Anna Horodecka zwraca uwage na fragment wywiadu
z Niziurskim. Pisarz wspomina w nim, Ze ksigzka ta jest bardziej ,,rzeczywista” niz

77 Tamze, s. 51.
78 A. Horodecka, Siedem szalonych dni, ,Guliwer” 1993, nr 3, s. 48.
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jego dotychczasowe powiesci. Mowi takze, iz chcial w ten sposob pokazad, ze wie,
jak wyglada dzisiejsza szkola. Stowa te niepokoja krytyczke:

(...) swoja droga szkoda, ze autor musi ztozy¢ te daning rzeczywisto$ci. Az
strach pomysle¢, co bedzie dalej, jesli jeszcze glebiej wejrzy w tajniki szkolne-
go zycia, o ktérym kraza nie najlepsze opinie psychologéw. Czy humor wypa-
ruje z jego utworow? Nie wydaje sie to mozliwe. Trudno uwierzy¢, aby pozbyt
sie jednego z najwigkszych atutéw swej tworczosci.”

Opinia ta wydaje si¢ by¢ na wyrost, gdy czytelnik mocniej wczyta si¢ w powies¢.
Zobaczy on, iz pisarz wcale nie zrezygnowal z humoru, dziwacznych sytuacji, pro-
tagonistow majacych zwariowane pomyslty. Owszem, w poréwnaniu z watkiem
detektywistycznym w Niewiarygodnych przygodach Marka Piegusa poziom praw-
dopodobienstwa znaczaco wzrost, lecz nie przekracza pewnych granic ustalonych
przez Niziurskiego. Pomimo obecnosci powaznego watku (przypadek gangu Pa-
lemona) w powiesci autor tak prowadzi narracje, iz czytelnik nie ma wrazenia, ze
chtopcom naprawde grozi niebezpieczenstwo. Dostrzega to Barbara Tylicka:

Nowa ksigzka pisarza rozni si¢ wprowadzeniem aktualnych realiéw, ktore
w istocie nie bardzo s3 do $miechu. Chodzi bowiem o szerzenie sie w szkole
przemocy, szantazu i wytudzania pieniedzy od mtodszych uczniéw przez zde-
moralizowanych kolegéw. (...) Niziurski podejmuje ten problem we wlasciwy
sobie sposdb - z humorem i optymizmem.*

Humor nie zanika, nadal jest go wystarczajaca ilo$¢, by powazne, momentami
trudne tematy, nie byly przytlaczajace. Co istotne, sprawy te, jesli zachodzi taka po-
trzeba, sa potraktowane z nalezyta staranno$cig. Dowcip zostaje wtedy zepchniety
na drugi plan, oddajac pierwszenstwo powadze sytuacji, dzieki czemu czytelnik
nie ma wrazenia, iz pisarz banalizuje kazdy problem. Ten balans pomiedzy powaga
i humorem jest zawsze zachowany, w wyniku czego historia wciaga, a fabula nie
pozwala sie oderwac. Poprzez takie zabiegi ,,kazda ksigzka tego pisarza jest niemal
gotowym scenariuszem”®.

Kolejna cze$¢ trylogii, Bgbel i Syfon na tropie (1994 rok), to powies¢ detekty-
wistyczna w jej najlepszym wydaniu. Cho¢ bohaterowie przebywaja na wakacjach,
nie musza obawiac si¢ nudy, wrecz przeciwnie, przygoda wydaje si¢ za nimi poda-
zaé, nie pozwalajac na cho¢by chwile wytchnienia (notabene Dzidek, czyli tytuto-
wy Syfon, wcale si¢ tym nie przejmuje). Tom ten, naladowany emocjami i przygo-
da, idealnie opisuja stowa Horodeckiej:

7 A. Horodecka, Byc¢ detektywem super!, ,Guliwer” 1994, nr 2, s. 26.
8 B. Tylicka, Walka gogéw z niewinnym ludem, ,Nowe Ksigzki” 1994, nr 3, s. 35.
81 Tamze.
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W miare uplywu czasu akcja nabiera rozpedu, zawezla sig, spietrza, zaczyna
toczy¢ réznymi torami. Autor prowadzi swych bohateréw kretymi $ciezka-
mi, zwodzi, lawiruje, naprowadza na pewne, zdawaloby sie, tropy, by w koricu
wykaza¢, ze sa falszywe. I w tym przejawia sie mistrzostwo — trzymac uwage
czytelnika jak na sznurku i nie popuscié.®

Mlodzi protagonisci nie musza wybiera¢ si¢ do obcych krajow, by przezy¢ co$
ekscytujacego i do tej pory niespotykanego. Niziurski pokazuje, jak fatwo mozna
znalez¢ przygode w szkole, na koloniach, podwérku, podczas zwiedzania kraju. Pro-
zaik zdaje si¢ mowic¢, ze kazde miejsce jest dobre do rozpoczecia wydarzen, ktore
w ostateczno$ci pozostawig w umystach bohateréw niezapomniane wrazenia.

Ambiwalentne odczucia ma Anna Romanowska. Z jednej strony docenia zmiane
miejsca, nowe otoczenie, ale sama historia jest dla niej kalka tych juz opowiedzianych:

Wakacyjne przygody dwdjki matoletnich detektywéw to nic zgota nowego
i specjalnie odkrywczego. Nie zachwyca takze konstrukcja powiesci, pogma-
twany tok historii, na ktorg w duzej mierze sktadajg si¢ retrospektywne opo-
wie$ci roznych bohateréw. Gtéwny watek — tropienie kolonijnego szantazysty,
zostaje przez to zatarty i ostabiony.®

Cieplej zostata przyjeta spoleczna wymowa ksigzki. Marzenia o przyciagnieciu
uwagi, stawie, pienigdzach, zZle pojeta sprawiedliwo$¢, szantaze, wyludzenia — w opi-
nii Romanowskiej podjecie takiej tematyki przez Niziurskiego wyszto powiesci na
dobre. Recenzentka jest takze zadowolona z humoru, dowcipu, dobrze rozpisanych
dialogéw. Ironiczny dystans samego autora pozwala ostodzi¢ smutny wydzwigk hi-
storii, na ktorg skladaja si¢ mniejsze lub wieksze problemy nastolatkow.

Powie$¢ ta pokazuje rowniez, iz nie ma tatwych rozwigzan, do kazdego pro-
blemu trzeba podej$¢ z delikatno$cia, inaczej mozna skrzywdzi¢ druga osobe.
Oskarzenia, niekiedy rzucone w sposéb nieprzemyslany, wywotuja najwigcej ztego
i trudno potem wszystko wyjasni¢. Kazdy skrywa jakis sekret, nie chce podzieli¢
sie informacjami z innymi, poniewaz uwaza, ze nie zostanie zrozumiany. Histo-
rie niektérych bohateréw czy bohaterek zawarte w tej ksigzce (kradziez, nieodpo-
wiednie towarzystwo, dzialania w imie Zle pojetego dobra) sa wiasnie takimi, do
ktorych potrzeba poglebionej rozmowy oraz zyczliwosci.

Klejnoty smierci, czyli tajemnica awaramiséw (réwniez 1994 rok) to nowa wer-
sja Awantur kosmicznych. Calo$¢ zostala przez autora dostosowana do wymagan
miodego czytelnika z lat 90. Takie ,,od$wiezenie” spotkalo si¢ z pozytywnym od-
zewem:

82 A. Horodecka, Przygoda goni przygode, ,Guliwer” 1995, nr 2, s. 27.
# A. Romanowska, Bgbel i Syfon na tropie, ,Nowe Ksigzki” 1995, nr 2, s. 37.
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Ksigzce wyszto to na dobre. Powstal zwarty, dobrze czytajacy sie utwor, do
ostatniej strony utrzymujacy czytelnikéw w napieciu, jak przystato na szanu-
jacy sie kryminal, bo tak chyba mozna nazwa¢ te powie$¢, cho¢ nie do korica.
Duzo tu elementéw fantazji, tak typowej dla Niziurskiego zgrywy, groteski
i wisielczego humoru, co przydaje ksigzce dodatkowych smaczkow.*

Wigksze uwspolczesnienie historii, skompresowanie jej do konkretnych wyda-
rzen, wokot ktorych toczy si¢ fabuta — dzieki takim zabiegom powies¢ czyta sie
niemal jednym tchem. Jednoczesnie czytelnik odczuwa pewien podziw, gdy cho-
dzi o wspomniany wisielczy humor. Jest go sporo, w duzej mierze dostarcza go
jedna z bohaterek, Matylda, ktérej rodzina prowadzi zaktad pogrzebowy. Przy-
znaje ona potencjalnym klientom réznorakie znizki, ustugi, proponuje darmowa
przymiarke trumny. Wszystko to zostaje ukazane w profesjonalny oraz rzeczowy
sposob, potegujac jedynie wrazenie groteski i absurdu. Sytuacja, w ktérej gléwny
bohater wiesza nad swoim 16zkiem zdjecia Matyldy na tle eleganckiej trumny, jest
tylko jednym z przyktad6w takich groteskowych chwil. Reakcja jego matki, a takze
ttumaczenia chlopaka u niejednego wywotaja szczery §miech, moze réwniez lekka
zadume nad przemijalnoscig zycia.

Niesamowite przypadki Cymeona Maksymalnego, stanowigce nowe wydanie
powiesci o ambitnym mtlodziencu, nie traca nic ze swojej aktualnosci®. Cymek
to dalej chlopak pragnacy gruntownie zmieni¢ wlasne zycie, marzacy o tym, by
traktowano go powazniej. Pomimo uplywu czasu ksigzka nadal potrafi bawic i za-
interesowac¢ czytelnika, co akcentuje Horodecka:

Sceny te [krecenie filmu, rywalizacja zenskich aktorek - dop. ].D.], podobnie
jak i cata ksigzka skrza si¢ typowo Niziurowym humorem, ktéry tak pocia-
ga miodych czytelnikéw. Mimo iz tyle lat uptyneto od pierwszego wydania
ksigzki (1975), zwierzenia Cymka moga nadal budzi¢ zywe zainteresowanie,
niosac jednocze$nie ze soba wiele waznych tresci wychowawczych.®

Recenzentka nawigzuje do opinii Tylickiej, w ktorej uwage krytyczki zwrdcity
watki typowo wychowawcze, a takze rozwoj gléwnego bohatera. O ile Tylicka nie
bardzo wiedziala, jak nalezy podejs¢ do tak gwaltownej zmiany, Horodecka nie-
szczegolnie sie tym przejeta. Dla niej liczyl si¢ przede wszystkim humor, dojrza-
to$¢ protagonisty oraz to, ze przekazane w ksigzce treSci moga zosta¢ pozytywnie
przyjete przez wspolczesnego czytelnika. Tym samym udowadnia, iz cala historia
wecale si¢ nie zestarzala i nadal moze sporo zaoferowa¢ mtodemu odbiorcy.

8 A. Horodecka, Gdzie sg awaramisy? ,Guliwer” 1995, nr 3, s. 28.

% Taki tytul pojawia si¢ od czwartego wydania przygdéd Cymeona. Niestety, nie udalo mi si¢ ustali¢
roku tego wydania.

% A. Horodecka, Cymek ma glos, ,Guliwer” 1997, nr 1, s. 22.
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Nowa powie$¢ (a nie wznowienie), Pig¢ melonéw na reke (1996 rok), odbita sie
echem wérdéd krytyki. Doceniono jej tematyke, humor (ilez razy to stowo pojawia si¢
w tekstach na temat tego pisarza!), psychologizm postaci, oddanie realiéw przelomu
lat 80. 1 90. Gtéwni bohaterowie, majac dos¢ ciagtego braku pieniedzy, postanawiaja
je zarobi¢ i zaczynajg zajmowac si¢ przeréznymi dziedzinami handlu: obuwnictwem,
sprzedaza kosmetykow, bielizniarstwem czy nawet przejeciem terenu pod budowe.
Pomimo pozornej banalno$ci samej fabuly Niziurski tworzy historie nietuzinkowa:

Akcje przygodowa buduje Niziurski po mistrzowsku. Wykorzystujac motyw
podrdzy, lokalizuje ja w zmieniajacej si¢ przestrzeni, wprowadza don zawsze
atrakcyjne motywy tajemnicy, ucieczki i pogoni, intryguje sensacja, jak pre-
stidigitator zongluje barwnym $wiatlem niezwyklych wydarzen, zmienia kon-
figuracje poszczegdlnych elementéw gry dramatycznej.¥”

Dzieki temu ksigzka spetnia wiele funkeji: ludyczng, estetyczng, kompensacyj-
ng, wychowawczg (rzecz jasna, ta ostatnia ujawnia si¢ w zawoalowany sposéb).
Autor nie unika krytyki niektérych poczynan bohateréw, lecz znowu - nie pro-
wadzi jej bezposrednio, bardziej poprzez wyeksponowanie danych dzialan i tego,
jakie wywarly one wplyw na otoczenie. Pokazuje réwniez, ze trzeba mie¢ odwage,
by mdc przyznac si¢ do popelnionych btedow.

Joanna Papuzinska z satysfakcja odnotowuje, ze warsztat Niziurskiego nie ulegt
zbyt duzym zmianom: dalej bawi, uczy, potrafi wciagna¢ czytelnika w wir przygo-
dy, za$ specyficzny jezyk nic nie stracit ze swojej komicznos$ci. Wazne sg jej stowa
na koniec recenzji:

(...) ufajac inteligencji mlodziezy czytajacej sadze, ze potrafi ona zaréwno
ubawic¢ sie lekturg Pieciu melonow..., jak i rozszyfrowa¢ jej groteskows kon-
wencje, a takze wychwyci¢ przestanie powiesci. Jest to powies¢ tzw. aktywi-
styczna, niestychanie bliska poetyce basni, gloszacej wszak hasto ,,audaces
fortuna juvat, a ze staboscig tama¢ uczmy sie za mlodu”. Zywie nadzieje, ze
odnajda oni w tej ksigzce i druga piekna regute basni, nieco glebiej ukrytg.®

Pigé melonéw na reke to ksigzka, ktéra pokazata, ze Edmund Niziurski jest na-
dal w bardzo dobrej pisarskiej formie. Pomimo przemian roku 1989 pisarz zdotat
przystosowac si¢ do nowej rzeczywistosci, dzieki czemu kolejny raz zaoferowal
czytelnikom powies¢, wobec ktorej nie powinni przej$¢ obojetnie.

W roku 1997 wychodza Nowe przygody Marka Piegusa (rownie niewiarygodne).
Marek to dalej chtopak pechowy, $ciagajacy na siebie uwage réznej masci oprysz-
kow. Powies¢ ta jest o tyle ciekawa, ze pojawiajg sie w niej postaci z poprzednich

8 G. Skotnicka, Antidotum na nude i ponuractwo, ,Guliwer” 1997, nr 2, s. 7.
% . Papuzinska, Gorgczka ztota, ,,Nowe Ksigzki” 1997, nr 3, 5. 59.



Szkolne wyobcowanie. Inny Niziurski 37

ksigzek Niziurskiego, tacy jak stryj Dionizy, detektyw Kwass, Are Ciurus, Dezyde-
riusz Pokietbas i wiele innych. Wszystkie one niejako skupiaja si¢ wokét mlodego
Piegusa, przez co sam autor zdaje si¢ potwierdza¢ przekonanie czytelnikow, iz Ma-
rek to posta¢ przyciagajaca problemy. Sama lektura powiesci nie nuzy czytelnika,
poniewaz akcja jest bardzo wartka. Jednocze$nie dalej w tej ksigzce wida¢ ironicz-
ny dystans prozaika do wykreowanego $wiata, co akcentuje Skotnicka:

Na wykreowany przez siebie $wiat patrzy pisarz z dystansem humorystycz-
nym i duzg dozg ironii, wiec i czytelnik taki dystans powinien zachowaé. Ape-
luje o to przeciez zamieszczone w nawiasie na oktadce dopowiedzenie do ty-
tulu okreslajace charakter nowych przygéd Marka (rowniez niewiarygodne).®

Ksigzka ta rézni sie od pierwszej tym, iz teraz Marek jest rzeczywiscie centralng
postacia. Nie zostaje on usuniety, zeby potem odnalez¢ si¢ na koncu calej histo-
rii, przeciwnie, zywo uczestniczy w jej wydarzeniach. Chcialbym tu zaznaczy¢, iz
w Nowych przygodach Marka Piegusa dostrzegam echa Pigciu melonéw na reke,
gdy chodzi o che¢ zysku, podejrzane interesy, walke z konkurencja. Na podobny
trop wpada Nowacka, piszac:

(...) rozwijane w iscie filmowym tempie sekwencje zdarzen niosa, mimo calej
swojej umownej nieprawdopodobnosci, czastke prawdy o naszych czasach i o nas
samych, pazernych na grosz, bezwzglednych w dzialaniu i zwalczajacych per fas
et nefas potencjalng nawet konkurencje, ktora moze zagrozi¢ naszym interesom.”

Krytyczka widzi nawigzanie do Pigciu melonéw, lecz ostatecznie tak go nie
nazywa. Mimo to nie sposob oprze¢ si¢ wrazeniu, ze pewne cechy $wiata przed-
stawionego Pigciu melonow... zawazyly na takim, a nie innym sposobie ukazania
nowych przygoéd Marka.

Sekret panny Kimberley (1998 rok) przynosi szes¢ sensacyjno-detektywistycz-
nych opowiadan, mogacych zadowoli¢ wickszos¢ wielbicieli tego typu historii.
Akcja jest szybka, nie ma jakich$ znaczacych dtuzyzn, dodatkowo fabula wymaga
pewnego skupienia, jesli chce sie razem z bohaterami rozwigzywa¢ zagadki. Co
ciekawe, watki kryminalne sg traktowane serio, nie ma humoru, groteski, ktére
rozladowywaly napiecie. Przeciwnie, chlopcom naprawde grozi niebezpieczen-
stwo i muszg by¢ szczegélnie ostrozni:

Inny wymiar majg dwa opowiadania o typowo kryminalnym zabarwieniu.
Widag, ze autor idzie tu z duchem czasu, ulegajac panujacej modzie na hor-
rory i kryminaty. To juz nie szkolne igraszki, ale starcie z przestepcami i gan-

% G. Skotnicka, Marek Piegus bisuje, ,Guliwer” 1998, nr 3, s. 31.
% E. Nowacka, Spotkanie z dobrym znajomym..., s. 69.
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gami (...) Nalezy podziwia¢ pomystowos¢ autora w mnozeniu zasadzek, nie-
oczekiwanych zwrotéw akcji i rozlicznych perypetii, tacznie ze strzelaniem
i uwiezieniem.”

Uaktualnienie opowiesci to niepisany wymog stawiany przed pisarzem. Czu-
je on, iz stanie w miejscu i brak rozwoju nie pomagaja w stworzeniu wspdtcze-
snej powiesci. Z tego powodu tworzy histori¢ bardziej ,,realistyczng’, by czytelnik
w czasie lektury mial wrazenie, Ze bohaterom naprawde co$ zagraza. Mniej jest za-
bawnych fragmentéw, z kolei sporo tu z powiesci detektywistycznej. Marek Katny
jednego z bohateréw przyréwnuje nawet do stawnego Sherlocka Holmesa®>. Eme-
ryk, bo o nim mowa, to chopak z wielkim talentem do tropienia, analiz, dedukgji.
Co istotne, jest on miodszym z dwdjki braci. Niziurski nobilituje w ten sposéb
mlodsze rodzenstwo, pokazujac, ze pomimo réznych utarczek jest spora szansa na
porozumienie si¢ w wielu sprawach. Kluczowa jest tez scena, w ktdrej Zenek, brat
Emeryka, wyjawia, kto naprawde rozwigzal zagadki zamku. Chwila, gdy chlopak
zostaje doceniony przez Zenka, jest dla niego jedna z najpigkniejszych w zyciu.
Czes$¢ czytelnikéw moze uznac calg scene za sentymentalng, ckliwg i momentami
kiczowata, lecz Horodecka chwali ten moment. Pisze: ,,Rzadka to w tworczosci
Niziurskiego nutka sentymentalizmu”™”, jasno wskazujac na jej wyjatkowos¢.

Inaczej na opowiadania w zbiorze Sekret panny Kimberley patrzy Skotnicka. We-
dlug niej to nadal ten sam Niziurski, ktéry nie pozwoli skrzywdzi¢ protagonistow.
Sprawy kryminalne dalej posiadajg zabarwienie humorystyczne: ,Wlasciwie cale
tropienie gangu staje sie jedng wielka zabawa. Wsr6d nagromadzonych w niej efek-
tow komicznych wazng rol¢ odgrywa pewien rodzaj slangu stworzony z mieszaniny
zargonu miodziezowego z przestepczym ™. Tym samym Niziurski jawitby sie jako
osoba, ktéra oryginalnie wykorzystuje motywy i schematy powiesci kryminalnych,
nie nadajac im jednak powazniejszego tonu. Przy okazji krytyczka akcentuje od-
mienng od dorostych dojrzalos¢ bohateréw, posiadanie wlasnego kodeksu moral-
nego czy hierarchii wartosci. Akcent ten jest o tyle istotny, ze do tej pory recenzenci
pomijali fakt istnienia takiej wtasnie dojrzatosci. Nalezy przypuszcza¢, ze uznali czy-
telnikéw prozy Niziurskiego za wystarczajaco §wiadomych, dlatego tez postanowili
nie pisa¢ o rzeczach, ktore sg oczywiste dla mtodego odbiorcy.

Biata Noga i chtopak z Targéwka (1999 rok) to ksigzka przynoszaca zbior réz-
norakich historii. W pierwszej Niziurski wykreowal posta¢ rostego chlopaka o do-
brym sercu, ktéry zawsze pomaga stabszym. Czyni to jednak w sposéb przewrotny
- powolujac sie na fakt przynaleznosci do ,,malej ojczyzny”, ktdrg jest tytulowy

! A. Horodecka, Od sensacji do sensacji, ,Guliwer” 1999, nr 3, s. 43.

%2 Szerzej zob. M. Katny, Nowy Sherlock Holmes, ,,Ikar” 1999, nr 5, s. 37.
% A Horodecka, Od sensacji do sensacji..., s. 43.

* G. Skotnicka, ,,Niziur” kontra gry komputerowe..., s. 31.
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Targéwek, staje on w obronie innych. Druga cz¢$¢ przynosi historie dziewczat
(swoisty ewenement, gdy chodzi o twérczo$¢ tego pisarza), ktére poszukujg ta-
jemniczego skarbu. Co rusz napotykajg jednak na przeszkody, w wyniku czego do
zgranej grupy wkradaja si¢ animozje, pretensje. O przywddczyni grupy, Grochul-
skiej, trudno moéwic¢ dobrze. Autor postaral sie, by nie wzbudzala ona sympatii, co
ze zdziwieniem odnotowuje Horodecka:

Owo antypatyczne dziewcze zadajace bezwzglednego postuchu to raczej
ewenement w tworczosci Niziurskiego. Zwykle potrafi wybroni¢ nawet naj-
wiekszych ztosliwcow, wysmiewajac ich lub przypisujac jaka$ ceche dodatnia.
W wypadku Grochulskiej (...) nie ma zZadnego pobtazania. A przydataby sie
tu wieksza porcja humoru.”

Taka kreacja jest czyms$ dotychczas niespotykanym w tworczosci Niziurskiego.
Pisarz przyzwyczait czytelnikow do bohateréw, ktdrzy pomimo bycia rozrabiaka-
mi, mieli jakie§ pozytywne cechy. Prozaik staral si¢ rowniez tagodzi¢ ich wybryki.
Tu nie ma mowy o taryfie ulgowej, w wyniku czego cze$¢ odbiorcéw moze odrzu-
ci¢ taki sposob ukazania (dziewczecej) postaci.

Najwigksza przygoda Bgbla i Syfona (réwniez 1999 rok), stanowiaca zakoncze-
nie trylogii o detektywach firmy PIPIUS, jest ksigzka niezwykla. Autorowi udato
sie polaczy¢ bardzo trudny temat z typowym dla jego pisarstwa humorem, ironig,
dystansem. O jej wyjatkowosci $wiadczy choc¢by recenzja Skotnickiej:

Edmundowi Niziurskiemu za jego nowg ksiazke Najwigksza przygoda Bgbla
i Syfona nalezg si¢ dodatkowe wyrazy uznania. Podjat w niej bowiem problem
bardzo trudny i jak do tej pory niecieszacy sie w literaturze dla dzieci i mto-
dziezy zainteresowaniem. (...) A jest to problem narkotykéw w szkole.”

W opinii krytyczki znakomitym posunigciem ze strony pisarza bylo zrezygno-
wanie z nadmiernej powagi, moralizatorstwa, co byto zawsze (z13) cecha takich
powiesci. Prozaik, jak zaznacza Skotnicka, kwesti¢ zwigzang z narkotykami:

Wprowadzit (...) w watek sensacyjno-przygodowy, obudowal stymulujacymi
napiecie wydarzeniami, przyblizyl maksymalnie pojeciom mlodych czytelnikéw
postugujac si¢ uczniowskim zargonem, uatrakcyjnil réznymi rodzajami komi-
zmu. (...) A przy tym nie pozbawit bynajmniej rzeczowej informacji o dziataniu
(...) pokazal niebezpieczne drogi prowadzace do uzaleznienia (...).”

% A. Horodecka, Jak to na wakacjach bywa, ,Guliwer” 2000, nr 1, s. 51.
% G. Skotnicka, Przeciw prochom, ,Guliwer” 1999, nr 6, s. 40.
7 Tamze, s. 40-41. Por. M. Katny, Nieustraszeni detektywi znowu w akcji, ,Ikar” 1999, nr 10, s. 36-37.
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Napisanie ksigzki, w ktdrej jednym z przewodnich tematéw jest niebezpieczen-
stwo wigzace si¢ z zazywaniem niedozwolonych substancji, to rzecz trudna. Bar-
dzo fatwo mozna popas$¢ w banalizacje, uporczywy dydaktyzm. Niziurski zrecznie
unika tych putapek, tworzac historig, ktéra powinna przypas¢ do gustu nie tylko
wielbicielom jego prozy. Nalezy tutaj zaryzykowac stwierdzenie, ze ostatnia cze§¢
przygdd mlodych detektywoéw to niemal wzorcowy podrecznik pisania o zagro-
zeniu, jakie niosg ze sobg wszelkie uzywki. Zamiast wspomnianego dydaktyzmu,
ktéry moglby szybko sie strywializowad, pojawia si¢ ironia, groteskowy humor.
Takie wlasnie podejscie, nie ujmujac tematowi powagi, przemoéwi bardziej do wy-
obrazni mlodego czytelnika anizeli zbyt dlugie wywody psychologéw i ekspertow.

Tomasz Kubikowski patrzy na te ksigzke z pewnego rodzaju sentymentem. Kon-
czy ona bowiem pewien cykl rozpoczety przez autora kilka lat weczesniej. Przyznaje
on, ze zzyl si¢ z bohaterami, ktérzy dostarczyli mu w czasie lektury sporo emocji:

(...) jest ta ksigzka kolejnym odcinkiem bardzo juz dlugiego serialu, ktory
nieodmiennie obracajac si¢ w sferach wyzszych klas szkoly podstawowej,
zmienia tylko jej nazwy, miasta i bohateréw, i ktéry dla dwdch juz pokolen
meskich zwlaszcza czytelnikow zrost si¢ z ich wlasnym dziecinstwem.*

Zakonczenie trylogii to takze koniec pewnego etapu zyciowego, okazja, by
pojs¢ nowa droga. Ksigzki Edmunda Niziurskiego beda jednak nadal stanowily
nierozerwalng cze$¢ jego dziecinstwa.

Przywotlane dotychczas opinie, komentarze stanowia najlepszy przyktad wy-
jatkowosci prozy kieleckiego pisarza. Kreuje on zywych bohateréw, nie upigksza
otaczajacej ich rzeczywisto$ci. Dodatkowo okrasza to wszystko ironig, humorem,
czasem siegajac po groteske. Wlasnie te cechy pisarstwa Edmunda Niziurskiego
sprawiajg, ze jest on ceniony do dzisiaj. Glosy krytyczne, cho¢ si¢ pojawiaty, byly
nieliczne i miaty na celu gtéwnie troske o to, czy Niziurski nie zatraci tych cech
swojego pisarstwa, za ktore pokochaty go rzesze czytelnikoéw. Wiekszos¢ recenzen-
tow uwazala i uwaza, ze wnidst on wiele nowego do prozy mlodziezowej, a stwo-
rzeni przez niego bohaterowie sg na tyle wyrazisci, ze trudno ich zapomnie¢. Jesli
nawet wida¢ bylo powtarzanie si¢ pewnych schematdéw, to nie razity one zbytnio
i wbrew pozorom nadawaty opowiadanej historii nowy wymiar. Wazna cecheg sta-
nowi ludyczno$¢ jego powiesci, co szczegélnie mocno podkreslat Frycie:

Utwory pisarza, dzieki obecnemu w nich humorowi stownemu i sytuacyjne-
mu oraz komizmowi postaci, a takze dzieki opartym na dzieciecej zabawie
watkom fabularnym, stawaly sie czesto czytelniczymi hitami, poniewaz stano-
wily doskonate zrédlo dziecigcej rozrywki oraz byly narzedziem psychicznej

% T. Kubikowski, Najwieksza z trzech przygod, ,Nowe Ksigzki” 1999, nr 9, s. 49.
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terapii dla mlodych. Niziurski zaspokajal i nadal zaspokaja zapotrzebowanie
dzieciecych czytelnikéw na wesotoéé, eliminuje za posrednictwem $miechu
i zabawy dzieciece stresy, uczy tolerancji wobec odmiennych pogladéw i za-
chowan, pietnuje negatywne cechy osobowosci, afirmuje pogode ducha.”

Badacz tworczosci dla dzieci i mlodziezy zauwaza powigzanie, jakie tworzy pi-
sarz pomiedzy §miechem a sprawami uchodzacymi za powazne. Suchy, powazny
wywod nie zadziata na mlodego czytelnika. Zdajac sobie z tego sprawe, Niziurski
wplata w przygody bohateréw $miech, ironig, chcac w ten sposob oswoi¢ czytel-
nika z wiekiem dojrzewania. Stara si¢ nie trywializowa¢ probleméw mlodziezy
i opisuje je z nalezytg starannoscig. Unika rowniez nadmiernego dydaktyzmu, cze-
sto zniechecajacego odbiorce do czytanej historii. Z kolei Pactawski konstatuje, ze

przyczyny poczytnosci powiesci Niziurskiego mieszcza sie zaréwno w bogac-
twie problemodw, ktére utatwiaja mlodziezy odnajdywanie swojego miejsca
w otaczajagcym $wiecie, jak i formie — wykorzystujacej najlepsze wzory ar-
tystycznego przekazu. Pisarstwo tego autora wykorzystuje najlepsze wzorce
popularnych powiesci, w ktérych dominuje akcja, sensacja, ruch, przygoda
oraz kategorie komizmu i humoru.'®

Trafna wydaje mi si¢ uwaga o odnalezieniu swojego miejsca. Bohaterowie to
nastolatkowie, nie maja wiecej niz 14, 15 lat. Mlodziez w tym wieku poszukuje
wlasnie swoistej ostoi, miejsca, w ktorym bedzie mogla przemysle¢ dotychczasowe
posuniecia w zyciu. Takie poczucie bezpieczenistwa daja powiesci Niziurskiego,
ktory (co podkreslali krytycy) byt znakomitym psychologiem i znal umyst nasto-
latkéw. Towarzyszacy historiom humor tagodzi trudne tematy, pozwalajac im staé
sie bardziej dostepnymi, mniej abstrakcyjnymi. Marta Boliriska pisze: ,Smiech,
ktory niejednokrotnie towarzyszy lekturze utwordw autora Sposobu na Alcybiade-
sa, zache¢ca do lektury, roztadowuje napiecia, dzwieczy jak muzyka. Moze nawet ta-
godzi obyczaje?”'"" Wydaje sie prawdopodobne, ze wlasnie ten $miech, wystepuja-
cy tak czesto w prozie Niziurskiego, najbardziej odpowiada miodym czytelnikom.
Nastoletnie zycie jest wystarczajaco trudne, dlatego powiesci, ktore zostawiataby
odbiorce wylacznie z kolejnymi pytaniami, nie spotkaja si¢ z dobrym przyjeciem.
Mtody czlowiek poszukuje nie tyle odpowiedzi, ile wskazdwek, jak postapi¢ w da-
nej sytuacji. Przy okazji nie chce, zeby te porady byly podane w ,dydaktyczny”
sposdb. Edmund Niziurski wiedzial o tym i staral si¢ odpowiedzie¢ na te potrzeby,
nie eliminujac jednoczesnie z ksiazek swoistej pogody ducha i optymizmu.

% S. Frycie, Wartosci ludyczne w prozie dla dzieci i mlodziezy Edmunda Niziurskiego, [w:] O twérczo-
Sci Edmunda Niziurskiego..., s. 24.

10 1 Pactawski, Zrédla powodzenia prozy Edmunda Niziurskiego, ,,Studia Kieleckie. Seria Filologicz-
na” 2001, nr 3, s. 10.

1" M. Bolinska, Edmund Niziurski w kanonie najchetniej czytanych, ,Jezyk Polski w Szkole IV-VI”
2003, nr 2, s. 26.
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Brak schematyzmu, gdy chodzi o konstrukcje $wiata przedstawionego, nie-
jednoznaczni bohaterowie, dylematy moralne — to wszystko przyciagalo i nadal
przyciaga czytelnikow w réznym wieku. Niezwykle wazna dla odbiorcéow byta
osoba outsidera. Jej obecnos¢ pozwalata podwazy¢ dotychczasowe reguly panujace
w szkole lub inaczej na nie spojrze¢. Jak zaznacza w swoim eseju Krzysztof Lecki,

(...) Niziurski promuje w swojej prozie Outsidera. Nie gtupkowatego Forre-
sta Gumpa, ale inteligentnego, wrazliwego mlodego czlowieka, ktéremu ,,nie
wychodzi”. Niziurski pomaga mu swoja sytuacje¢ jako Outsidera zdefiniowac.
(...) Kultywacja postawy mlodocianego Outsidera to pierwszy problem so-
cjologiczny, ktéry dostrzegam w prozie Niziurskiego, a ktory ksztaltowaé
musi wyobrazni¢ miodego cztowieka, ktéremu, jak juz powiedzieliémy, nie
wychodzi. Zresztg ktéremuz mlodemu czlowiekowi wychodzi?'®?

Outsider, posta¢ pelnigca najwazniejsza role u Niziurskiego, przyciagal czy-
telnikow swoja postawa. Kontestowal on zastany $wiat, panujace w nim reguty,
poprzez wlasne, bardzo zdecydowane zachowanie wymagat ich zmiany. Chciat
racjonalnosci oraz przejrzystosci zasad. Akceptacja rzeczywisto$ci nie mogla by¢
udziatem outsidera, przez co dochodzilo do konfliktéw. To osoba, ktora widzi wie-
cej niz inni, dlatego jest nieustannie narazona na ataki z kazdej strony. Fakt ten, co
istotne, nie zniecheca bohatera, ale utwierdza go w stusznosci swoich przekonan.

Takie ,doroste” spojrzenie miodego bohatera wprowadza element powagi,
wigkszego zainteresowania sie losem outsideréw. W kazdej spotecznodci, szczegdl-
nie szkolnej, takie jednostki nie bardzo wiedza, co maja zrobi¢. Niziurski, wbrew
oczekiwaniom, nie daje gotowej odpowiedzi'®. Jego bohaterowie to poszukiwacze
prawdy, pragnacy znalez¢ odpowiedzi na nurtujgce ich, niekiedy niemal filozoficz-
ne pytania'®.

Powiesci Niziurskiego, nawet jesli wréci¢ do nich po latach, pozwalajg si¢ od-
kry¢ na nowo, dostrzec to, czego nie widzialo si¢ wczeéniej. Jest w nich co$ mitycz-
nego, nierealnego i — w zwiazku z tym - przyciagajacego. O takiej wlasnie fascyna-
cji pisat Michat Olszewski:

192 K. Lecki, Wtajemniczenie nr 8 i %, ,,Fa-art” 1998, nr 4, s. 26-27.

19 Tnaczej na status outsidera spoglada Lecki, uwazajac, Ze takie zycie jest na niby i potrzeba czegos,
co wyrwie takiego osobnika z formy outsidera. Jedynie podzial na dwa §wiaty (dziecigcy i dorosly),
wyrwanie sie ze zhudzen, moze przynie$¢ nie tyle ukojenie, ile odpowiedzi. Zob. tamze, s. 28.

1" Mozna tu znowu odwola¢ sie do opowiadania Ta zdradziecka Julita Wynos, gdzie protagonista,
typowy outsider, zastanawia si¢ nad dokonanymi wyborami. Pomimo szerszego ogladu $wiata nie
potrafi w sposob jednoznaczny stwierdzié, jak nalezalo postapi¢. Nie wyszto mu, bo b y t mtody czy
nie wyszto, bo nieb yt do konica mlodziencem, lecz wlasnie outsiderem. Ta kwestia wydaje si¢ by¢
istotna, by moc lepiej zrozumie¢ sposob kreowania gléwnych bohateréw u Niziurskiego.
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Czytany po latach Niziurski brzmi (...) w sposéb odrobine bardziej skompliko-
wany. A mimo to nadal mysle o nim jak o jednym z najwazniejszych polskich
autoréw ksigzek dla mlodziezy. Soc-przekaz ginie, zadeptany tenisdwkami ma-
tych tobuzdéw, w zapachu szatni, stotéwki, pracowni chemicznej. Mir dorastania
bierze gore. (...) Te ksigzki spelnialy chlopackie (bo nie chtopiece) sny.'*®

Widzi on schematy, ktérym musial poddac si¢ pisarz, lecz w ostateczno$ci maja
one niewielkie znaczenie. Kolejne ksigzki sa niczym spelnienie najskrytszych marzen
dorastajacych chtopakéw, pragnacych przezywac szalone przygody, tropi¢ zlodziei,
by¢ obiektem westchnien najpiekniejszej dziewczyny w szkole. Do tego dochodzi
nader specyficzny jezyk, mlodziezowy slang, jakiego nie ustyszy si¢ nigdzie indziej,
wydarzenia graniczace z absurdem i groteska — to wszystko przyciagalo i przyciaga
niczym magnes, co z widocznym zadowoleniem stwierdza Olszewski.

Agnieszka Adamowicz-Poépiech zwracala uwage na polaczenie ze sobg réz-
nych powiesci pisarza, gdzie wystepowali ci sami bohaterowie: ,,Kolejnym atutem
wielu powiesci Niziurskiego, ktory potrafie nazwaé dopiero po latach, to ich inter-
tekstualnos$¢. (...) Wiele z jego historii zywilo si¢ wlasnym tekstem, aluzje napro-
wadzaly na wczeéniejsze fragmenty opowiesci z tej samej lub innej ksiazki”'%. Po-
sta¢, a jednocze$nie narrator opowiadanej historii, odsylanie do innych utworéw,
komentarze, sposéb pisania — wlasnie tutaj Adamowicz-Po$piech dostrzega pierw-
sze oznaki narracji typowych dla postmodernizmu, gdzie autor jest ,,zabijany” lub
zaczyna odslania¢ przed czytelnikiem swoj warsztat'?’.

Niejednoznaczno$¢ postaci, ich ciagla walka z systemem i gogami, szukanie
»Sposobow” na nauczycieli — to wszystko bardzo si¢ podobalo 6wczesnym czytel-
nikom, ktérzy widzieli w bohaterach samych siebie. Niziurski pokazywal sposoby,
jak skutecznie broni¢ si¢ przed probami upupienia. Te nauke ,,samoobrony” moc-
no akcentuje Aleksander Nawarecki:

Jak wiekszo§¢ uczniéw nienawidzitem szkoty, a Niziurski podsuwal sposéb
na skuteczng samoobrone - ,zapuséci¢ weza’, ,dryfowac” itp. Nie walczy¢
z belframi, bo to daremne, nie pielegnowa¢ mlodzieniczego buntu, wigc nie
wagarowa¢, nie plu¢, nie pali¢, tylko wykonywacé te nieoczekiwane, nieprze-
widywalne ruchy decentrujace.'*®

Zamiast otwartej wojny — partyzantka, zamiast jawnego buntu - dziatania wy-
wrotowe, ktére maja wieksze znaczenie, bo ,,sprawcy” sg trudniejsi do wykrycia.

1% M. Olszewski, Vivacubaroja, ,Tygodnik Powszechny” 2007, nr 35, s. 12.

1% A. Adamowicz-Pospiech, Nie tylko dla chtopcow, czyli Niziurski raz jeszcze, ,,Guliwer” 2007, nr 3, s. 40.
17 Tamze.

1% Czarne krasnoludki. Zamiast wstepu... Z Aleksandrem Nawareckim rozmawiajg Beata Mytych-Foraj-
ter i Iwona Gralewicz-Wolny, [w:] 1. Gralewicz-Wolny, B. Mytych-Forajter (red.), Par coeur. Tworczos¢
dla dzieci i mlodziezy raz jeszcze, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2016, s. 16-17.
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Walczy¢ w sposdb bezkrwawy, przy jednoczesnym manifestowaniu swojego nieza-
dowolenia, odrebnosci, a nawet outsiderstwa. Nawarecki dodaje:

(...) Sposéb na Alcybiadesa rezonowal we mnie jeszcze w latach licealnych, zda-
rzato mi sie w $rodku lekcji wstac nagle i bez stowa wyjs¢ z klasy, nie wywotujac
niczyjej reakgji, albo patrzytem uparcie w jeden punkt na suficie, potem zarazali
sie inni, wreszcie nauczyciel i lekcja si¢ sypata. To dzialalo! Zrozumiatem, ze
w sytuacjach zagrozenia trzeba szuka¢ rozwigzan niekonwencjonalnych.'”

Dekonstruowanie lekcji sprawdzato si¢ bardziej anizeli bunt. Dezorganizacja
calych zajec¢ pozwalala bronic si¢ przed szkolnym marazmem, takze nuda. Ta swo-
ista partyzantka byta lepsza niz otwarte wystepowanie przeciwko szkolnej wiadzy.
Gdy wymagala tego sytuacja sieganie po niekonwencjonalne metody bylo czyms,
co przy okazji aktywizowalo samych uczniow.

Roéwnie trafnie o twdrczosci Niziurskiego pisze Marek Bieniczyk:

Nawet dzisiaj Sposob na Alcybiadesa i w nieco mniejszym stopniu Jutro kla-
sowka, Yaczaca jego poetyke z poetyka Marka Piegusa, czy niektére kapital-
ne opowiadania z Nikodema, czyli tajemnicy gabinetu, smakuja wprost, a nie
w perspektywie czego$ tam i w jakim$ tam kontekscie (peerelowskiej literatu-
ry mlodziezowej chociazby).'"

Niziurski si¢ nie starzeje — to najwazniejszy przekaz Bienczyka. Moim zdaniem do-
cenig go takze wspolczesni czytelnicy (lub przynajmniej takg nalezy mie¢ nadzieje),
odnajdujac w jego historiach sceny z wlasnego zycia. Brak tam nachalnego dydakty-
zmu, prostych rozwigzan, zamiast nich odbiorca natknie si¢ na tzw. prozg zycia, zreszta
bardzo mu bliska. Catkiem prawdopodobne, iz niektdrzy, starsi czytelnicy, odkryja go
na nowo.

O takim wtaénie odkrywaniu moéwit Jerzy Pilch po $mierci pisarza:

Byl wybitnym pisarzem. Jego najbardziej znana praca, ,,Sposéb na Alcybiade-
sa’, ktora jest dla mnie wzorem powiesci, wykracza wysoko ponad konwencje
literatury mlodziezowej. Przypuszczam, ze jego ksigzki uksztaltowaly mnie
w jakiej$ mierze, czytalem go bowiem zachtannie (...) Moje kryterium litera-
tury jest takie, ze do literatury nalezy ksiazka, do ktdrej si¢ wraca. Reszta to
obiekty jednorazowego uzytku. Do wiekszosci sie nie wraca, do Niziurskiego
wracalo si¢ wielokrotnie. Na jego powiesciach wychowaly si¢ rézne pokole-
nia. Musze teraz wydoby¢ ten egzemplarz z dedykacjg. Inaczej czyta si¢ Ni-

ziurskiego, gdy ma sie sze$¢dziesiat lat, inaczej, gdy ma si¢ dziesie¢.'

19 Tamze, s. 17.

110 M. Bienczyk, Jabtko Olgi, stopy Dawida, Wielka Litera, Warszawa 2015, s. 188.

'], Pilch, Do Niziurskiego si¢ wracato, http://fakty.interia.pl/polska/news-jerzy-pilch-do-niziurskie-
go-sie-wracalo,nld,1040195 [dostep: 30.03.2024].
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Te powroty, szczegolnie istotne dla autoréw typu Pilch, Bienczyk, podkreslaja
ponadczasowo$¢ powiesci pisarza. Czytany od nowa, po uplywie kilku, a nawet
i kilkudziesieciu lat, nadal pozwala odnalez¢ kwestie, ktorych si¢ do tej pory nie
dostrzegalo. W opinii Pilcha najlepszymi ksigzkami sg te, do ktérych si¢ wraca,
a wlagnie takimi byly i s3 powiesci tworzone przez Niziurskiego'2.

Istotng kwestie poruszyl Krzysztof Varga:

Powiesci Edmunda Niziurskiego byly dla mojego pokolenia absolutnie for-
mujace (...) W PRL-owskiej szarzyznie ksigzki Niziurskiego, to byt taki swie-
zy powiew. On udowadnial, ze wspaniate przygody mogga sie dzia¢ na PRL-
-owskim blokowisku albo w zapyzialej, malej miejscowosci jak Nieklaj czy
Odrzywoly, nie tylko na morzach potudniowych. To byly takie fobuzerskie
powiesci, dla mlodocianych buntownikéw, a wszyscy bylismy buntownikami.
Poza tym Niziurski miat genialne poczucie humoru.'**

Humor, komizm, niepozorne wydarzenia okazuja by¢ poczatkiem ekscytujacej
przygody - to wszystko oferujg ksigzki Edmunda Niziurskiego. Varga podkresla
ich nieoceniong wartos¢ jako tych powiesci, ktére w szaro$¢ PRL-u wprowadzaly
kolor. Okazywalo sie, ze 6wczesna rzeczywisto$¢ ma, wbrew pozorom, duzo do
zaoferowania i, jesli kto$ bedzie wytrwaly, moze mie¢ ,,przygody z byle czego”. Sam
pisarz podkresla, ze twdrczos¢ Niziurskiego uksztaltowata go, pozwolita mie¢ na-
dzieje na lepsze jutro: ,,Nie wiem kim bym byt bez jego ksigzek (...) Dorastalem na
blokowisku, w rzeczywistoéci lat 70. Te ksigzki sprawialy, ze niezwyklos¢ czekala
tuz za rogiem”''*. Prozaik postrzegal go jako fenomen, osobg, bez ktdrej niemozli-
we byloby istnienie literatury miodziezowej lat 50., 60. i 70. Dodawal: ,,Nie trzeba
by¢ zainfekowany nostalgia za mlodoscia spedzona w Peerelu, by powracaé do lek-
tury Niziurskiego, mistrza, ktdry tysiagcom czytelnikéw nie tylko dal radoé¢, ale tez
zaszczepit im milo$¢ do czytania w ogdle™ .

Na popularnosé¢ Niziurskiego z pewnoscig wplynal sposob konstrukeji bohate-
réw. Byli oni dzie¢mi z krwi i ko$ci, bez jakichkolwiek upiekszen czy prob tworze-
nia z nich os6b nieskazitelnych. Justyna Sobolewska stusznie pisze:

12O tym, jak waznym pisarzem byt Edmund Niziurski, $wiadczy anegdota przywotana przez Pilcha po
$mierci kieleckiego pisarza: ,,Po latach razem z Andrzejem Mleczky postanowili$my zlozy¢ hold mi-
strzowi i wybrali$my sie do Izabelina (...) gdzie Niziurski byt jednym z goéci specjalnych. Poczagtkowo
nie wierzyl w nasza wylewna rados¢, dopiero jak wyrecytowalem mu wiersz ze »Sposobu na Alcybiade-
sa«, zaczynajacy sie od »Zachodzi storice za wedzarnig krwawo, uwierzyl, ze to na serio. Dzigki temu
mam egzemplarz z czulg, calostronicowa dedykacjg od niego. J. Pilch, To byt majster..., s. 25.

* Nie zyje Edmund Niziurski, http://www.rp.pl/artykul/1055676-Nie-zyje-Edmund-Niziurski.ht-
ml#ap-1 [dostep: 30.03.2024].

117, Sobolewska, Przygody z byle czego..., s. 87.

15 K. Varga, Edmund Niziurski jest nieSmiertelny, ,Gazeta Wyborcza” 2013, nr 238, s. 26.
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W przeciwienstwie do ulozonych harcerzy, ktérzy pomagali Panu Samocho-
dzikowi z powieéci niezyjacego od dawna Zbigniewa Nienackiego, ksigzki
Niziurskiego zapelniaja rozmaite, malownicze fobuzy. Chtopcy (...) marzyli,
zeby mie¢ swoja bande, kumpli na dobre i na zle. Niziurski pokazywal wier-
nie rzeczywisto$¢ peerelowska, w ktérej tez mogto sie przezywac fantastyczne
przygody, odkrywa¢ skarby, tapa¢ przestepcéw o wymyslnych nazwiskach,
takich jak Hippollit Kwass, Albert Flasz czy Wienczystaw Nieszczegdlny.!'

Tworzone przez Niziurskiego powiesci mialy w sobie szczegdlna magie, pozwa-
laty uwierzy¢, ze PRL moze by¢ interesujacy i tuz za rogiem kryje sie niespodzie-
wana przygoda, a przestepcy moga by¢ niekiedy réwnie ciekawi jak bohaterowie
pozytywni. Kazda historia potrafila zaintrygowa¢, z kolei niepowtarzalny jezyk,
stworzony przez autora, bawil i bawi nadal zaréwno starszych, jak i mlodszych
czytelnikow. O popularnosci ksiagzek Edmunda Niziurskiego $wiadczy fakt prze-
tlumaczenia niektdrych z nich na takie jezyki, jak choc¢by chinski, czeski, litewski,
totewski, ukrainski, rosyjski, estonski, gruzinski, stowacki, wegierski, bulgarski czy
niemiecki'"’. Z kolei jedna z najwigkszych powiesci tego autora, Sposob na Alcybia-
desa, nawet dzi$§ pojawia sie na liscie lektur szkolnych

Edmundowi Niziurskiemu grozito bycie kolejnym pisarzem, o ktérym pamie-
ta wylacznie tzw. stare pokolenie, tymczasem tak sie nie stalo. Swiadczg o tym
wznowienia wielu pozycji z dorobku tego pisarza''®. Czytelnik bowiem odnajdzie
W tworczosci pisarza to, co najlepsze w literaturze mlodziezowej. Krystyna Heska-
-Kwaséniewicz trafnie spostrzegla nastepujacy rzecz:

Pisarz $wiadomie nawigzywal do znakomitych tradycji prozy miodziezowe;:
Wiktora Gomulickiego, Kornela Makuszynskiego, Gustawa Morcinka i in-
nych sprawdzonych w odbiorze autoréw, ale dodawal do tego wiasng nute
odrebng, pelna ciepta, sympatii i zrozumienia dla uczniowskich perypetii. Nie
bedzie nosilo cech przesady stwierdzenie, ze Niziurski stal sie swego rodzaju
klasykiem gatunku.'*

Na ksigzkach Edmunda Niziurskiego wychowalo si¢ kilka pokolen. Obecnie
trudno sobie wyobrazi¢ literature mlodziezowa bez tego autora. Przytoczone
opinie pisarzy i recenzentéw $wiadcza o niestabngcym zainteresowaniu ksigzka-
mi tego pisarza. Z kazda kolejng lekturg odkrywa si¢ co§ nowego, co umkneto
wczesniejszej uwadze lub zostalo uznane za nieistotne. Wazne byloby réwniez to,

1167, Sobolewska, Przygody z byle czego..., s. 87.

7' Wigcej na ten temat zob.: Edmund Niziurski. Bibliografia podmiotowa, [w:] O twérczosci Edmunda
Niziurskiego..., s. 179-190.

18 Wznowienia, w wersji z przypisami wyja$niajagcymi niezrozumiate dla dzisiejszego czytelnika kon-
teksty, doczekata si¢ nawet Ksiega urwiséw.

19 K. Heska-Kwas$niewicz, Rozwazania po odejsciu Edmunda Niziurskiego, ,Guliwer” 2014, nr 1, s. 7.
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ze Niziurski potrafil si¢ ,,zaktualizowac”, czyli wyda¢ bardziej wspotczesng wersje
wczesniejszej powiesci. Dobrym przykladem bylyby Awantury kosmiczne, wydane
kilkanascie lat pozniej (w skroconej wersji) jako Klejnoty smierci, czyli tajemnica
awaramisow. To, ze sam pisarz zdawal sobie sprawe z potrzeby ,,aktualizacji’, jasno
wskazuje na jego wielkos¢. Dzigki temu istnieje on nieprzerwanie na rynku i w
swiadomosci czytelnikéw od ponad pot wieku.

1.2. ,JEGO POWIESCI KSZTALTOWALY WYOBRAZNIE
PRZYGODOWA”'? - PRZYGODA W TWORCZOSCI
ALFREDA SZKLARSKIEGO, ZBIGNIEWA NIENACKIEGO,
ADAMA BAHDAJA I EDMUNDA NIZIURSKIEGO

Czym bylaby przygoda? Jadwiga Szymkowska-Ruszala definiuje ja nastepujaco:

(...) przygoda jest czynnoséciag swobodng lub zaplanowana, ktéra wymaga
specjalnych okolicznosci czasu i przestrzeni odrgbnych od codziennego byto-
wania, polegajacych na wej$ciu w nowe uklady i role osobnicze; ich przebieg
moze mie¢ charakter zabawy, testu, trudu, proby itp.'*!

Przygoda jest zamiang codzienno$ci w niecodzienno$¢, innoscig potrzebna
cztowiekowi, najczedciej mlodemu, ktéry potrzebuje sie ,wyszumie¢”. To wszystko
moze on odnalez¢ w powiesciach dedykowanych specjalnie jemu. Potrzeba Wiel-
kiej Przygody (jak to okreslit Ryszard Waksmund'**) towarzyszy kazdemu z nas
niemal na kazdym etapie zycia. Naturalnie najsilniej odczuwa si¢ ja w czasie dzie-
cinstwa/dojrzewania, dlatego tez pisarze starajg si¢ w swoich ksigzkach z naddat-
kiem spetni¢ oczekiwania mtodych odbiorcéw.

Sama przygoda ma by¢ przede wszystkim atrakcyjna. Musi zaciekawi¢ od sa-
mego poczatku swoja wyjatkowoscia, niecodziennoscig, takze pewnym niebezpie-
czenstwem. Powinna jednak konczy¢ sie szczesliwie. Wazne sg emocje towarzyszg-

120 Tomasz Makowski na temat prozy mtodziezowej Edmunda Niziurskiego. J.R., Edmund Niziurski -
Zycie i twérczosé, http://culture.pl/pl/tworca/edmund-niziurski [dostep: 30.03.2024].

121 ]. Szymkowska- Ruszata, Przygoda i wartosc. Istota i znaczenie przygody w zyciu dziecka, [w:]
J. Papuzinska, B. Zurakowski (red.), Wartosci literatury dla dzieci i miodziezy, Wydawnictwo Na-
ukowe UAM, Warszawa - Poznan 1985, s. 138. Por. K. Kuliczkowska, Kategoria przygody, [w:]
K. Kuliczkowska, W swiecie prozy dla dzieci, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1983, s. 62-66.

122 Waksmund ksigzki noszace znamiona Wielkiej Przygody napisane w XX wieku okreéla mianem
Wielkiej Hecy, poniewaz ,,(...) tak wypadaloby nazwac wszystkie te przygody szkolne, wakacyjne,
podworkowe i rodzinne, utrzymane w typowo karnawatowym, beztroskim stylu, ktéry czytelnikowi
w pewnym wieku daje poczucie duchowego komfortu, pewnosci, Ze $wiat na zewnatrz niego jest cal-
kowicie bezpieczny, zyczliwy i oswajalny i ze wystarczy by¢ tylko odpowiednio usposobionym, aby
znajdowa¢ w nim jedynie dodatnie strony”. R. Waksmund, Od literatury dla dzieci do literatury dzie-
cigcej (tematy — gatunki — konteksty), Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2000,
s. 371. Por. K. Kuliczkowska, Woké? ,,przygody”, [w:] K. Kuliczkowska, Dawne i wspotczesne problemy
prozy dla dzieci, Uniwersytet Warszawski, Warszawa 1972, s. 59-64.
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ce takiemu wydarzeniu oraz stale dostarczane bodzce, niepozwalajace na nude czy
poczucie swoistej stagnacji, gdy czytelnik dostrzega, ze bohaterowie nie rozwijaja
sie podczas lektury, wrecz stoja w miejscu. Rozwdj postaci stanowi bardzo wazna
kwestie dla czytelnika. Chce on widzie¢, jak poprzez kolejne podréze, proby, uczy
sie on samodzielnosci, bycia zaradnym, pomystowym. Jest to niezwykle istotne,
poniewaz odbiorca, widzgc dokonane przez bohateréw wybory, moze okresli¢, czy
postapitby doktadnie w taki sam sposob'*.

Podrozdzial ten ma za zadanie pokaza¢, w ogdlnym zarysie, najwazniejsze ce-
chy tworczosci pisarzy, ktérych ksigzki sg zaliczane do literatury przygodowe;j.
Tymi prozaikami beda Alfred Szklarski, Zbigniew Nienacki, Adam Bahdaj oraz
Edmund Niziurski. Ksigzki wymienionych autoréw uchodza w Polsce za swoisty
kanon powiesci przygodowych, ktére na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat
wywarly ogromny wplyw na wyobrazni¢ nastoletnich czytelnikéw, stad tez taki
a nie inny wybdr. Jednocze$nie wskaze¢ podobienstwa, ale i réznice pomigdzy Ni-
ziurskim a resztg pisarzy, ktadacych nacisk na przygodowos¢ swoich utworéw. Do-
konana selekcja nosi w sobie réwniez znamiona subiektywno$ci, poniewaz wtasnie
wymieniona czworka pisarzy wprowadzila mnie w $wiat literatury przygodowe;.

ALFRED SZKLARSKI - EGZOTYCZNA PRZYGODA

Z tworczos$cia tego pisarza najczesciej kojarzy si¢ jedno stowo: przygoda. To-
mek Wilmowski, zwiedzajac najbardziej odlegle zakatki §wiata, uczestniczy w nie-
samowitych wydarzeniach. Razem z nim czytelnik poznaje Australi¢, Ameryke
Péinocng, potudniowa Azje, syberyjska czes$¢ Rosji, dowiaduje sie wielu ciekawych
informacji (geograficznych, etnologicznych) o ludach zamieszkujacych tamte tere-
ny. Bohater ten jest osoba stanowiagca wzér dla mtodych odbiorcow. Zawsze szla-
chetny, skory do pomocy, wrazliwy na spoteczna niesprawiedliwo$¢. Jednoczesnie
ma mlodzienczy rys, dzigki czemu czytelnicy nie dostaja kogo$ pozbawionego
wad, lecz chlopca swojaka, kogos, kto potrafi popelnia¢ (niezbyt czesto) bledy i nie
jest niczym marmurowy posag. Jak celnie zauwaza Wojciech Zukrowski,

Szklarskiemu powiodlo si¢ w miejsce Old Shaterhanda, ktéry z dumg ak-
centowal, ze jest Niemcem, podkreslal swoja wyzszos¢, wprowadzi¢ Polaka,
Tomka Wilmowskiego. Nie tylko nasze dzieci, ale i z innych krajow, gdzie
ksigzki Szklarskiego przelozono, podtug Tomka sadza Polakéw, mysla z sym-
patig o naszym narodzie. To sprawa delikatna, a niebagatelna.'**

12 Oczywiscie ksigzki te promujg pewien typ bohatera, z ktérym moze (ale nie musi) utozsamiac sie
miody czytelnik.
124 W. Zukrowski, Na moim sitku. Casus Szklarski, ,Nowe Ksigzki” 1967, nr 22, s. 1380.
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Czy ten zabieg, by Old Shaterhanda zastapi¢ mtodym Polakiem, byl jednym
z celow pisarza, trudno stwierdzi¢. Faktem jest, iz Tomek to patriota, stale pod-
kreslajacy swoje przywigzanie do kraju, znajacy jego prawdziwa histori¢. Zamiast
wigc zachwycac si¢ obcokrajowcem, nastolatki mogly podziwia¢ mestwo mlodego
Wilmowskiego, zawsze spieszacego na ratunek innym w potrzebie.

Sama postac to jednak za malo, by mdc zatrzymac przy sobie tak wybrednego
czytelnika jak nastolatek. Dlatego tez przezycia Tomka musialy by¢ prawdziwymi
przygodami, czyms$ elektryzujacym wyobraznie. Szklarski opart swoje powiesci
o tzw. awanturniczo$¢, tajemnice, przy jednoczesnym przekazywaniu odbiorcom
wiedzy na temat $wiata'?. Wysylajac swojego protagoniste w niezbadane (w zamy-
$le) rejony $wiata, pokazywal, Ze mozna podrézowac, siedzac w domu'*
Tombka czytelnik poznaje wspomniang Australie, uczestniczy w obrzedach Indian
zamieszkujacych Ameryke Pétnocna, dowiadujac sig, jak wyglada ich codzienne
zycie. Tym samym prozaik nauczal poprzez przygode nie tylko geografii, lecz row-
niez kulturoznawstwa, jezyka itp. Czynil to w sposdb nienachalny, wiedzial takze,
kiedy nalezy sie zatrzymac, jesli chodzi o wiadomosci stricte naukowe. Wydaje sie,
iz wladnie ta zdolnoé¢ do wyczuwania ,,granic” jest jedna z najwazniejszych cech
pisarstwa Szklarskiego. Udawalo mu si¢ nie popada¢ w nadmierny dydaktyzm, co
bardzo szybko docenili zaréwno czytelnicy, jak i krytyka'.

Co istotne, powiesci dowodzity sumiennego przygotowania si¢ pisarza pod ka-
tem danej tematyki. Wedlug Urszuli Capaty

. Oczyma

napisanie ,Jomkéw” (...) poprzedzone byto dlugimi studiami nad faung i flo-
ra opisywanych kontynentéw, nad kultura, obyczajami i Zyciem codziennym
mieszkancow roznych krain. Szklarski absolutnie nie opiera si¢ na obiego-
wych, utartych sadach o egzotycznych narodach, korzysta ze Zrédet nauko-
wych, nic wigc dziwnego, ze potrafi czytelnika zaskoczy¢ odmiennoscia opi-
soéw dalekich krain.'?®

Wartoscig ,,Jomkow” okazuje sie by¢ nie tylko przygoda, lecz takze dokladne
opisanie miejsc, do ktérych podrézowat gtéwny bohater, z uwzglednieniem kultur
mieszkancow. Takie podejscie zjednywalo prozaikowi czytelnicza sympatig, po-
niewaz mlody cztowiek, procz ciekawej historii, dostawal informacje o krajach,
ktore do tej pory wydawaly mu si¢ niezwykle odlegte. Ponadto umieszczane w po-
wiesciach przypisy informowaty o najwazniejszych watkach dotyczacych danego
wydarzenia (np. historycznego), ttumaczyly postepowanie spotykanych ludzi,

125 Zob. K. Kuliczkowska, Zawsze z humorem, ,Wspolczesnos¢” 1969, nr 8.

126 To bardzo wazne w kontekécie czaséw PRL-u, gdy wyjazd za granice byt znaczaco utrudniony,
a ,zaszczyt” ten spotykat tylko nielicznych.

127 Szerzej zob. A. Wydrzyniski, Tomek w krainie mtodych, ,Poglady” 1965, nr 8.

128 U. Capala, Obiecujgcy poczgtek, ,Nowe Ksiazki” 1975, nr 4, s. 25.
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wyjasnialy, na czym polega niezwykto$¢ danej kultury. Wszystko to wystepowato
w ilo$ciach uznawanych przez nastolatkéw (i dorostych!) za znosne, dzigki czemu
nie czuli si¢ przyttoczeni trudnymi informacjami. Mozna tu napisac¢, iz Szklarski
bardzo dobrze znal psychike swojego odbiorcy i zamiast ,,uderzy¢” w niego wiedza,
dawkowat ja powoli, z rozmyslem. Nie zapominat o ciekawej historii, nieoczekiwa-
nych zwrotach akgji czy watkach humorystycznych w celu roztadowania napigcia.

Niezwykle pochlebnie o tzw. trylogii indianskiej'** wypowiada si¢ Stawomir
Bobowski, widzac w niej powazne podejscie do przedstawienia kultury indian-
skiej, bez uproszczen, powielania stereotypow. Pisze on:

Trzytomowa powies$¢ Szklarskich to zjawisko absolutnie wyjatkowe. (...) Nie
ma w polskiej literaturze pigknej, w nurcie powiesci indianskiej dla mtodziezy,
a bodajze i w literaturze $wiatowej tego nurtu, tak bogatego poznawczo ujecia
zycia i kultury Indian pétnocnoamerykanskich, zwtaszcza Indian Wielkich
Réwnin i prerii, jaki znajduje sie w trylogii Krystyny i Alfreda Szklarskich.
(...) ich powie$¢ stanowi najobszerniejsze, najbogatsze, najbardziej szczegé-
towe ukazanie zycia Indian réwnin i prerii.’*

Trudno o wigkszg pochwale niz powyzsze stowa. Zastuguja one na uwage, gdyz
pokazuja niezwykla, wrecz perfekcyjna dbalos¢ o kreacje swiata przedstawionego.
Szklarscy nie poszli ,,na skréty”, przeciwnie, postanowili da¢ mlodziezy trylogie
wyjatkows, taka, ktdra bedzie stanowila mate kompendium wiedzy o rdzennych
mieszkaicach Ameryki®'.

Warto zatrzymac sie na chwile przy tekscie Iwony Tessarowicz, ktéra postano-
wila zada¢ sobie trud i dogltebnie zbada¢ trylogie indianska. Na poczatku autorka
zadaje pytanie o wartos¢ tych trzech ksigzek. Zdaje ona sobie sprawe, ze nie wszy-
scy podchodzg do nich entuzjastycznie, a czgs¢ krytyki uwaza powiesci Szklarskie-
go za zwykla tandete, gdzie krdluje nieprawda i naiwno$¢'*. Sama krytyczka widzi
pewnego rodzaju schematyzm przygoéd Tomka, lecz nie jest to dla niej problem,
poniewaz doskonale wie, czego od samego pisarza zadaja czytelnicy:

Tomek podlega swoistemu prawu ochrony dyktowanemu przez konwencje:
moze przezywaé $miertelne niebezpieczenistwa, moze cierpieé, ale zawsze
w ostatniej chwili autor musi wyciagna¢ go z tarapatéw. Taka jest regula ga-
tunku i wiedzg o niej zaréwno pisarz, jak i czytelnicy, ktdrzy na spotkaniach

129 Sktadaja sie na nig nastepujace powieéci: Orle piéra, Przekleristwo zlota, Ostatnia walka Dakotow.
Byla ona wydana w latach 1974-1979. CyKkl ten nosi nazwe Zfoto Gér Czarnych.

130'S. Bobowski, Nie tylko przygoda. Polskie powiesci indiatiskie dla mlodziezy w perspektywie etnolo-
gicznej, Oficyna Wydawnicza Atut — Wroclawskie Wydawnictwo O$wiatowe, Wroctaw 2012, s. 176.
31 To udane polaczenie nauki i rozrywki podkresla Taisa Katner. Dla niej cykl indianski, procz wa-
loréw typowo awanturniczych, posiada réwniez walor edukacyjny, co kaze wysoko ocenia¢ ksigzki
Szklarskiego. Zob. T. Katner, Zanim zwyciezyt bialy czlowiek, ,Nowe Ksiazki” 1978, nr 16.

132 Por. M. Cis, Ksigzki grasujgce, ,Tygodnik Kulturalny” 1962, nr 1.
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autorskich stanowczo zabraniajg Szklarskiemu zbyt oczywistego
krzywdzenia ich ulubienca.'*

Jest to spostrzezenie trafne i bardzo ciekawe. Tessarowicz pokazuje pewien ro-
dzaj umowy pomiedzy prozaikiem i jego czytelnikami. Tak diugo jak ta umowa
jest dotrzymywana, obie strony wylacznie na tym zyskuja. Nie ma tu pochwaly czy
przygany, raczej stwierdzenie pewnych istniejacych faktéw, z ktérych wszyscy sg tak
naprawde zadowoleni. Co réwnie istotne, odbiorcy dosy¢ skrupulatnie ,,sprawdzajg”
pisarza, chcac niejako przytapac go na jakiej$ geograficzno-etnologicznej nieécisto-
$ci. To z kolei sprawia, ze sam Szklarski, zanim napisze kolejng powies¢, musi si¢
przygotowac pod katem wiedzy o kraju, w ktérym bedzie si¢ rozgrywata historia.
Takie przygotowanie powoduje, iz opisy zachowan, kultur sg rzetelne, niestety, cier-
pi na tym (w opinii Tessarowicz) warstwa przygodowo-awanturnicza. Czasami tez
podczas lektury ma si¢ wrazenie, iz pisarz przygotowal maty leksykon wiedzy, a sama
przygoda stanowi jedynie dodatek'**. Mimo to krytyczka uwaza, iz cykl ,,Ztoto Gér
Czarnych” jest najbardziej udanym dokonaniem Alfreda Szklarskiego:

Trylogia jest bez watpienia najwarto$ciowszg ksigzka dla mlodziezy na tle do-
tychczasowego dorobku Alfreda Szklarskiego. Jest oryginalniejsza w warstwie
fabularnej od grzeszacych schematyzmem ,,Tomkow”, lepsza stylistycznie i kon-
strukcyjnie, lecz przede wszystkim na jej plus nalezy zapisa¢ rezygnacje z pro-
stego dydaktyzmu na rzecz zachecania czytelnika do samodzielnej refleksji.'*®

Interesujaca historia, wciagajace przygody, Zzywi bohaterowie — to wszystko sklada sie
na dobrg, ambitng lekture. Tessarowicz podkredla, iz autor zaczyna by¢ bardziej wyma-
gajacy w stosunku do czytelnikéw i chee ich czego$ (w nienachalny sposéb) nauczy¢. To
nie jest juz tylko zwyczajna rozrywka, ale rozrywka intelektualna, gdzie czytelnik musi
zmierzy¢ si¢ z naukowymi informacjami, potrzebnymi do zrozumienia powiesci.

Przygody Tomka Wilmowskiego niosly ze soba egzotyke, jakiej prézno byto szu-
ka¢ w cokolwiek szarej rzeczywisto$ci naszego kraju po II wojnie $wiatowej. Podroz
z Tomkiem to podréz po krainach, o jakich nie $nilo si¢ mlodemu czytelnikowi,
obietnica ,,zobaczenia” miejsc niemal magicznych'*. Swiat ten, do tej pory jawiacy
si¢ jako niedostepny, zaczyna by¢ na wyciagniecie reki (dostownie, wystarczy sie-

133 1. Tessarowicz, O Tomku i cieniach wielkich wodzéw, ,Nowe Ksigzki” 1980, nr 11, s. 2. Podkr. J.D.
134 Sam Alfred Szklarski zdawat sobie sprawe, iz ta encyklopedyczno$¢ niezbyt pomaga przy kreowa-
niu bardziej zywej historii. Zalezalo mu jednak na jak najlepszym odzwierciedleniu rzeczywisto$ci
kraju, jego mieszkancow, kultury itp. Szerzej zob. By rozum byt przy mlodosci..., ,Dziennik Zachod-
ni” 1978, nr 78.

135 1. Tessarowicz, O Tomku i cieniach wielkich wodzéw...,s. 5.

16 Zob. K. Klosinski, Egzotyzm po polsku, ,,Slask” 1997, nr 7. Warto zauwazy¢, ze ,,Tomki” sytuuja sie
gdzie$ obok popularnego cyklu programéw ,,Pieprz i wanilia”. Prowadzili go Tony Halik i Elzbieta
Dzikowska.
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gna¢ po dowolnego ,,Tomka”), co niezmiernie cieszy mlodych czytelnikow'?’. Jed-
nocze$nie Szklarski wplata w swoje powiesci elementy patriotyczne, los Tomka jest
losem kazdego Polaka, ktéry musial tulac sie po $wiecie, by mdc odnalezé swoje
miejsce. Krzysztof Klosinski zauwaza: ,W ten sposob poszukiwanie egzotyki row-
nowazy tesknota za swojskoscia, przydajaca wielkiej przygodzie znamion tufaczki,
zabarwionej stereotypem romantycznym, co podkresla w dodatku owo nieprzerwa-
ne potykanie si¢ o $lady polskosci na wszystkich kontynentach™*. Mlody bohater
nawet na obczyznie ma kontakt z ojczyzna, nieustannie doswiadczajac wspomnianej
przez Klosinskiego swojskosci. Na ile to prawda, a na ile gra z czytelnikiem, trud-
no stwierdzi¢. Faktem jest, iz w ksigzkach Szklarskiego czytelnik odnajdzie procz
wiedzy takze histori¢ Polski, jej trudnych dziejéw. Wyprawy Tomka to réwniez po-
szukiwanie wlasnego miejsca, takiego, gdzie mozna by¢ wreszcie soba. Najprawdo-
podobniej ta pogon za marzeniami, czasami niemozliwymi do spetnienia, sprawila,
iz kolejne ksiazki o mlodym Wilmowskim trafialy do serc czytelnikéw. Dawat on
im nadzieje na lepsze jutro, razem z nim mogli zwiedzi¢ miejsca, o ktorych czytali
gléwnie w podrecznikach, a takze ,,poczuc¢” zew nieskrepowanej, dzikiej przygody.
Marek Katny pisze:

Pamietajac, Ze jedna z funkeji beletrystyki jest zaspokajanie potrzeby rozrywki,
mozna $mialo stwierdzi¢, ze role t¢ cykl przygéd Tomka spelnia znakomicie,
a rownoczesnie pelni i inne bardzo wazne z pedagogicznego punktu widzenia:
wychowawczg oraz ksztalcaca. Na tg ostatnig autor zwraca szczeg6lng uwage.
Stara si¢ ,,przemyci¢” w toku akcji jak najwiecej encyklopedycznych informa-
¢ji o ludziach i miejscu, w ktérym przebywaja bohaterowie, o faunie i florze,
z ktorg sie stykaja. Wyjasnia motywy postepowania bohatera, co jest szczegdlnie
istotne dla mfodych czytelnikow, ktdrzy czesto siegaja po beletrystyke szukajac
u jej bohateréw wzoréw do poréwnywania (...) i nasladowania.'*

Podobne zdanie ma Bozena Studentkowska-Pigtkowska. W jej opinii powiesci
Szklarskiego

(...) w dalszym ciagu zaspokajaja potrzeby psychiczne mlodych ludzi, spel-
niajg pozyteczng funkcje poznawczo-wychowawczg i rozrywkowa. Pisarz dat
miodemu czytelnikowi do nasladowania jego réwiesnika obdarzonego odwaga,
madroscia, inteligencja, a przede wszystkim zyczliwosciag wobec otoczenia. (...)
ksigzki A. Szklarskiego (...) dzi§ moga by¢ doskonala wskazéwka, pomagajaca
realizowa¢ marzenia o dalekich podrézach szlakiem Tomka Wilmowskiego.!*

137 Zob. M. Katny, Przygoda i dydaktyka w twérczosci Alfreda Szklarskiego dla dzieci starszych, ,Studia
Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 1991, nr 4, s. 150.

138 K. Klosinski, Pierwszy ,Tomek™: Egzotyzm po polsku, ,Guliwer” 1997, nr 4, s. 11.

1% M. Katny, Przygoda i dydaktyka w twérczosci Alfreda Szklarskiego dla dzieci starszych..., s. 150- 151.
140 B. Studentkowska-Piagtkowska, Alfred Szklarski na szlaku odwagi, lojalnosci i patriotyzmu, ,,Guli-
wer” 2004, nr 1, s. 10.
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Mtody, dzielny bohater, egzotyczna przygoda, chwile napigcia, nawet grozy - to
wszystko nastolatki odnajda u Szklarskiego. O ile gtéwny bohater na poczatku wy-
daje si¢ by¢ idealem, o tyle w toku fabuly czytelnik zobaczy, iz popelnia on bledy
typowe dla osoby w wieku czytelnika. Dzieki takiemu zabiegowi Tomek nie jest
postacia ,,z innego $wiata’, przeciwnie, to chlopak z krwi i kosci, ktéry dodatkowo
potrafi wyciagna¢ nauke na przyszlos¢ z blednie podjetych decyzji. Pisarz zdawal
sobie sprawe, ze zbytnia idealno$¢ bohatera zamiast przyciggnaé, zniechecitaby
kazdego odbiorce, stad tez taka kreacja chtopaka. Sam Tomek nieraz prosi o rade
starsze od siebie osoby, w tym ojca, ktérego uwaza za wzér szlachetnego postepo-
wania. Wie, iz emocjonalne i zbyt gwaltowne podejscie do sytuacji moze przynies¢
szkode, dlatego tez nie widzi niczego ztego w tym, by skorzysta¢ z pomocy innych
ludzi. To za$ sprawia, ze akceptujg go kolejne, czytelnicze pokolenia.

Cykl ,Tomkéw” od wielu lat cieszy sie niezmierng popularnoécig i ma swoich
wiernych odbiorcéw, réwniez tych starszych. Ci, jesli posiadaja dzieci, dajg im do
czytania wilasnie przygody mlodego Polaka, wiedzac, ze lektura ta ich zaciekawi,
a moze zdota tez wzbudzi¢ w nich podrézniczo-naukowa pasje. Bo najprawdopo-
dobniej i taki, niewyrazony wprost cel, przy$wiecal Alfredowi Szklarskiemu, gdy
pisal ksigzki o Tomku Wilmowskim.

ZBIGNIEW NIENACKI - PRZYGODA Z HISTORIA

W ksigzce stanowigcej poczatek cyklu o Panu Samochodziku Nienacki, po-
przez usta swojego bohatera, tak méwi o tym, czym jest przygoda:

Nie trzeba szukac przygody. Nie znajdzie si¢ jej, cho¢by pojechato si¢ az na koniec
$wiata, przez siedem rzek i za siedem gor. Nie zjawi si¢, chocby czekalo si¢ na niag
dzien i noc, prowokujac ja i zastawiajac na nig pulapki. Nie przywola jej zadna
prosba i moze si¢ okaza¢, ze nie ma jej nawet tam, gdzie tylu ludzi juz ja spotkato.
(...) Bo przygody nie trzeba szukaé. Ona zjawia si¢ sama. Przychodzi w najbar-
dziej niespodziewanych momentach i nieoczekiwanej postaci, najczeéciej, gdy nie
spodziewamy si¢ jej, nie pragniemy jej, gdy nie jest nam ona potrzebna.'*!

Pan Samochodzik to detektyw amator, poszukiwacz niesamowitych wydarzen,
ktdre pojawiajg si¢ znikad. Z pozoru niewiele znaczace sytuacje moga stac si¢ po-
czatkiem wrecz zyciowej przygody. W przeciwienstwie do Tomka Wilmowskiego
bohater Nienackiego nie jest zmuszony do wyjezdzania poza kraj, by przezy¢ co$
niezwyklego. Niekiedy incydentalne zdarzenie powoduje swoista lawine wyda-
rzen, ktore zadowolg nawet najbardziej wymagajacego poszukiwacza przygdd.

Co jednak sprawia, ze Pan Samochodzik nadal jest popularny? Jedng z mozli-
wych odpowiedzi daje Halina Skrobiszewska, piszac w recenzji Wyspy zloczyricow,

11 Z. Nienacki, Wyspa ztoczyricow, Siedmiordg, Wroctaw 1998, s. 5.
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ze powie$¢ ta »,czyta si¢”« (...) bo autor wie, jak zwigza¢ uwage”'*2. Rzeczywiscie,
ksigzki z tego cyklu potrafig zainteresowa¢ praktycznie od samego poczatku. Pisarz
pokazuje, ze wystarczy bardzo niewiele do rozpoczecia nowej przygody. Czasami
takim ,,punktem zapalnym” jest spadek po dalekim krewnym, list od przyjaciela czy
cho¢by zwykly wyjazd na urlop, podczas ktérego pojawia si¢ tajemnica. Nawet jesli
ten schemat jest wielokrotnie wykorzystywany, czytelnik nie postrzega tej repetycji
jako mankamentu. By¢ moze zdaje sobie sprawe, iz wlasnie dzieki takim fabularnym
chwytom ma szansg sta¢ si¢ $wiadkiem kolejnej, frapujacej historii, zaczynajacej sie
w dalekiej przeszlosci. Przy okazji pozna nowe zakatki kraju, dzigki czemu przekona
sig, iz nie musi nigdzie wyjezdza¢, poniewaz przygoda ,,zjawia si¢ sama”'*.

Oczywiscie przygoda to niejedyne, co przyciaga uwage odbiorcy. Nieodzowne
przy ,samochodzikowym” cyklu sg opisy miejsc, w ktorych toczy si¢ akcja danej
powiesci. Autor dosy¢ sprawnie wplata nauke do swoich ksigzek, co jest doceniane
przez krytyke. Przykladem moze by¢ recenzja Skarbu Atanaryka:

W ostatnich latach coraz czesciej slyszy sie o nader ciekawych znaleziskach
na naszych terenach. Ksigzka Nienackiego nie tyle popularyzuje $cista wiedze
o tych znaleziskach, ile zdolna jest rozpali¢ pasje badawcze. Romantyzm przy-
gody, tropienia przesztosci, nieoczekiwanych rezultatéw, zaskakujacych nie-
spodzianek ma dostatecznie wysoka cene wéréd mlodych badaczy. Znalezi-
sko jest tylko ukoronowaniem przyjemnosci, jaka daje samo poszukiwanie.'**

Powyzsze stowa oddaja, moim zdaniem slusznie, pewnego rodzaju przestanie
ksigzek o Panu Samochodziku. Nie bedzie nim sam skarb, lecz jego szukanie, od-
najdywanie $ladéw, rozwigzywanie zagadek. Nienacki méwi czytelnikowi, by ten
wiasnie na tych kwestiach skupit swoja uwage, a wtedy zdota przezy¢ wielka przy-
gode'®. Najwigkszg przyjemno$¢ daje pokonywanie kolejnych trudnosci, rozwiagzy-
wanie skomplikowanych tamigléwek oraz poznawanie czego$ nowego'*. Bez takich
doswiadczen nie da si¢ (w mygl pisarza) méwic o prawdziwej przygodzie.

Przygody pana Tomasza (czyli tytulowego Pana Samochodzika) nie bylyby tak bar-
dzo wciagajace, gdyby nie sensacyjne watki. Tych w niemal kazdej ksigzce jest bardzo
duzo, dzigki czemu nawet naukowe opisy nie nuzg, przeciwnie, stanowig interesujace

12 H. Skrobiszewsk, Chlopcy uprzywilejowani, ,Nowe Ksiazki” 1964, nr 17, s. 800. Poza tym jednym zda-
niem reszta recenzji jest bardzo krytyczna. Autorka zarzuca Nienackiemu brak psychologicznego pogle-
bienia postaci, schematyzm i zbyt duzo naukowych tresci (chodzi tu o historyczno-geograficzne opisy).
! Mozna tu si¢ zastanowi¢, czy wlasnie ,Tomki” oraz Pan Samochodzik nie byly takimi podrézami
»W wyobrazni’, poniewaz rzeczywisto$¢ PRL-u, o czym wspominalem wczesniej, nie pozwalata na
zagraniczne wyjazdy.

144 H. Skrobiszewska, Wyprawa w przesztos¢, ,Nowe Ksigzki” 1960, nr 15, s. 926.

145 W okresie pisania Skarbu Atanaryka pasja Zbigniewa Nienackiego byla wlasnie archeologia. Sze-
rzej zob. W pracowniach tédzkich pisarzy, ,,Odglosy” 1962, nr 4.

146 Pan Samochodzik sam fakt poszukiwania uznaje za najlepsza przygoda. Zwraca réwniez uwagg to,
iz kazdy odnaleziony skarb gléwny bohater oddaje do muzeum, nie chcac nic w zamian.
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urozmaicenie, a takze, co wspominatem — uczg historii, geografii, archeologii itp. Przy-
ktadowo — w ksigzce Pan Samochodzik i templariusze prozaik umiejetnie zmieszal ze
sobg nauke i sensacyjne watki, przedstawiajac dzieje zakonu templariuszy (nie zawsze
zgodnie z prawda historyczna) w pociagajacy dla mlodego czytelnika sposéb:

Pomystéw na awantury, sytuacje dramatyczne i sensacyjne nie zabraklo auto-
rowi. Szkoda tylko, ze zdarzajace si¢ dos¢ czesto diuzyzny i partie przegadane
niepotrzebnie ostabiajg dynamizm akgji. (...) Autor jednak postuguje si¢e kon-
sekwentnie od lat t3 metoda, wierzac chyba w jej celowosé.'”

Nie jest to wyrazone wprost, ale nalezy si¢ domysla¢, ze pod hastem ,,dtuzyzny”
kryje sie zarzut o zbytnie unaukowienie fragmentéw historycznych. To z kolei po-
woduje, iz akcja nagle staje w miejscu. Pomimo jednak tego typu utyskiwan wy-
tworzony w ten sposob schemat kolejnych ksigzek sprawdza sie, dlatego tez autor
z niego nie rezygnuje. Najprawdopodobniej Nienacki szybko spostrzegl, ze pisanie
wedlug sprawdzonych wzorcéw nie przeszkadza czytelnikom i ci nie sygnalizuja
potrzeby zmian. Moégt wiec uzna¢ zarzuty krytykéw za chybione, poniewaz sami
czytelnicy mieli odmienne zdanie, wyrazajace si¢ siegganiem po kolejne powiesci.

Omawiajac ten cykl, nie sposéb unikna¢ wysuwanych pod adresem autora
oskarzen o tendencyjno$¢, propagande, postugiwanie si¢ stereotypami, takze swo-
ista mizogini¢. Owszem, spora cze$¢ tych zarzutéw si¢ potwierdza, szczegélnie te
dotyczace propagandy czy przeklamywania historycznych faktow, lecz Piotr Lopu-
szanski w swojej ksigzce poswigconej Zbigniewowi Nienackiemu zwraca uwage na
co$ innego. W jego opinii Nienacki

potrafit schemat fabuly modyfikowa¢, zmienial miejsce zdarzen, sposoby
przekazywania zagadki i jej rozwiazania, siegal po aluzje literackie i kultural-
ne, przekazywal pewng dawke wiedzy (...). Jezyk powiesci jest na tyle pro-
sty, zeby przyciagna¢ uwage czytelnika, na tyle przekonujacy, ze odbiorca jest
w stanie uwierzy¢, iz ma do czynienia z relacjg autentyczng o prawdziwych
wydarzeniach. I to jest wielka zastuga Nienackiego (...)."**

Lopuszanski nie dystansuje si¢ od wymienionych zarzutéw, ale jednocze$nie
chce wyraznie pokaza¢ rzeczy, ktére prozaikowi naprawde sie udaly i za ktére na-
lezy go wyraznie chwali¢. Wydaje sig, ze wlasnie ten swoisty dualizm w ocenie ca-
tego cyklu jest rowniez tym, co przycigga odbiorcéw. Ci nie sugeruja si¢ stowami
poszczegolnych recenzentéw'®, lecz sami oceniajg ksigzki Nienackiego, uznajac je
za dobrze napisane oraz wciggajace.

147 H. Skrobiszewska, Zainteresowac, wyttumaczy¢, pobudzic¢ inwencje, ,,Nowe Ksiazki” 1966, nr 17,
s. 798-799; Por. A. Sendela, Przygoda dla kazdego, ,Ksiazki dla Ciebie” 1969, nr 10.

18 P. Lopuszanski, Pan Samochodzik i jego autor. O ksigzkach Zbigniewa Nienackiego dla mlodziezy,
Nowy Swiat, Warszawa 2009, s. 55.

1 Przyktadowo - Zofia Adamczewska nazywa ,,Samochodziki” produkcyjniakiem, co na pewno nie jest
laurka( dla autora. Zob. Z. Adamczewska, Korespondencja ,Zywocika”, ,Zycie Literackie” 1983, nr 17.
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Oczywiscie nie wszyscy krytycy sa surowi, gdy chodzi o te seri¢. Czes¢ chwali
sprawng akcje (w zaleznosci od powiesci), tajemnice, nieustanng przygode, takze
poscigi rodem z amerykanskich seriali. Wojciech Zukrowski pisze tak:

(...) Zbigniew Nienacki - wprowadza §wiadomie elementy pomystéw technicz-
nych, jego ,samochodzik” jak Jamesa Bonda - na pozér zwykly woz, a tymcza-
sem amfibia. (...) jest mnostwo przygdéd moze nieprawdopodobnych, ale tak
spietrzonych, ze czytelnik nie ma czasu nad nimi sie zastanowic, tyka, gna dalej
(...). Pan Samochodzik i templariusze (...) ma tez swoje warto$ci wychowawcze,
uczy spostrzegawczodci, logicznego kojarzenia faktéw, czujnosci politycznej,
nawet szacunku dla techniki, ktéra moze jednako szkodzi¢, jak i stuzy¢.'

Zukrowski zdaje si¢ lepiej zna¢ gusta czytelnicze i wie, jakie elementy powiesci
przyciagaja ich uwage. Nie krytykuje wiec naukowych dluzyzn, lecz wskazuje na
atuty powiesci: przygode, tajemnice, rozwigzywanie kolejnych zagadek. By¢ moze
chce w ten sposéb powiedzie¢, na czym polegal (mozliwe, iz nadal polega) sukces
cyklu, ktory stworzyt Nienacki. Nie naukowe tresci, nie ideologia, dydaktyzm'',
lecz (nie)zwykle wydarzenia, jakie ma szanse przezy¢ kazdy.

Okazuje sig, iz Zbigniew Nienacki calkiem sprawnie poruszal si¢ w konwencji
kryminatu dla mtodziezy. Dobrym przykladem bytaby powies¢ Pan Samochodzik
i Fantomas, ktéra jest chwalona wlasnie za ,,kryminalng” fabufe:

Stworzony przez Nienackiego typ ,.kryminalu” nasyconego dydaktyka powi-
nien rozproszy¢ stare uprzedzenia do odmiany gatunkowej, przed ktoérg ksiego-
zbiory dla dzieci i mlodziezy broniono dtugo, lecz bezskutecznie, gdyz mlodziez
docierata do powiesci zakazanych wlasnymi $ciezkami i czytywala je zawsze
z duzym zapalem. Powinien zyska¢ miejsce ,,kryminatu” aprobowanego.'*

Uzyty cudzysléw jasno wskazuje na modyfikacje konwencji kryminatu ze
wzgledu na wirtualnego odbiorce. Ten miodziezowy kryminal, jakim bylyby przy-
gody pana Tomasza we Francji (tam dzieje si¢ akcja wymienionej powiesci), ide-

150 W, Zukrowski, Przygoda przygodzie nierowna, ,Nowe Ksiazki” 1968, nr 16, s. 1102.

'*I'Wydaje sie, iz najbardziej dydaktyczna czeécia cyklu byty Nowe przygody Pan Samochodzika. W tej
ksigzce pan Tomasz, zamiast rozwigzywaniem zagadek, zajmuje sie... wychowywaniem mlodziezy.
Fakt ten skrzetnie odnotowuje Krystyna Kuliczkowska: ,,Nowa — by¢ moze dla niego samego niespo-
dziewana - »przygoda« pana Samochodzika, stala si¢ wiec... misja pedagogiczna. Detektyw-amator
przeksztalca sie w... kuratora-wychowawce”. K. Kuliczkowska, ,, Pan Samochodzik” i mtodziez, ,,Nowe
Ksigzki” 1971, nr 2, s. 110.

152 G. Skotnicka, ,Kryminat” i dydaktyka, ,Nowe Ksiazki” 1973, nr 11, s. 37. Bardziej surowy jest
Przemystaw Czapliniski, nazywajac takie ksigzki Nienackiego tze-kryminalem. Wedlug niego s3 one
»rodzajem powiesci, ktora kryminalnej fabuly uzywa jako pretekstu dla rzeczywistej akcji rozgrywa-
jacej sie poza powiescia”. P. Czaplinski, Mlodziezowy kryminat patriotyczny, ,,Res Publica” 1989, nr
12,s. 115. W opinii Czaplinskiego tze-kryminat ma za zadanie, w duzym skrdcie, stuzy¢ ideologizacji
czytelnika cho¢by poprzez przeinaczanie historycznych wydarzen.
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alnie wpasowuje si¢ w gusta mlodziezy, wigc nie nalezy ,,broni¢” jej dostepu do
niego. Autorowi udalo si¢ znalez¢ balans pomigdzy sensacja, kryminalem a dy-
daktyka, dzieki czemu kolejne ,Samochodziki” zawsze znajdowaly nabywcow.
Pomimo wielosci informacji z takich dziedzin nauk jak historia, archeologia, geo-
grafia, pisarz w odpowiednim momencie powracal do wlasciwej akcji, w wyniku
czego dluzyzny nie zdarzaly si¢ zbyt czesto', i w kolejnych ksigzkach stanowia
uzupetnienie fabuty. To wazne, bo pokazuje, iz Nienacki stale ulepszal swdj warsz-
tat, chcac zaoferowac czytelnikom jak najlepsze ksigzki.

Nie ma dobrej powiesci bez gtéwnego bohatera, ktérego polubig czytelnicy, i Nie-
nacki zdawal sobie z tego sprawe. Pan Tomasz jest osobg inteligentng, ale tez po-
pelniajaca bledy. Nie wyrdznia si¢ wygladem, braki fizyczne nadrabia manierami
oraz posiadang wiedza. Tak naprawde to posta¢ niezwykle zywa, taka, ktéra mogta-
by istnie¢ w rzeczywistym $wiecie. Owszem, jego wady moga by¢ czasami irytujace
(szczegolnie che¢ do pouczania innych, czy bycie obroncg ,,moralnosci”), a widocz-
na w kolejnych tomach cyklu mizoginia moglaby by¢ nie do przyjecia dla niektérych
wspolczesnych odbiorcéw, ale wlasnie dzieki tym ,,skazom” zyskuje wielowymia-
rowo$¢. Takiego bohatera ,,kupuja” czytelnicy kolejnych ,,Samochodzikéw”. Wazna
wydaje si¢ ocena Wojciecha Kwiatka. Pisze on, iz bohater ma w sobie

(...) wyrazne cechy z jednej strony meskiego wzorca osobowego, z drugiej za$
- supermana na miare agenta 007, Sherlocka Holmesa, Templara i wielu po-
dobnych. Jest wiec z jednej strony rozmitowanym w swej pracy, wszechstron-
nie wyksztalconym, inteligentnym i nieposzlakowanie uczciwym tropicielem
wystepku (...) z drugiej za$ - troche ,nadczlowiekien”, indywiduum o nie-
spozytych sifach, genialnych umiejetnosciach dedukeyjnych, nieustepliwym
przeciwnikiem najwiekszych tytanow $wiata przestepczego.'*

Trzeba przyznad, ze ta ,laurka” wystawiona bohaterowi Nienackiego wydaje sie
troche przesadzona, wrecz kiczowata. Sg przeciez powiesci, w ktérych podkresla sie
braki Tomasza, gdy chodzi o tezyzne fizyczna, jak choc¢by Pan Samochodzik i tajemni-
ca tajemnic. Poréwnanie Pana Samochodzika do najwigkszych bohateréw popkultury
jest troche na wyrost, cho¢by z racji PRL-owskiego kontekstu. Ten James Bond PRL-u
posiada ogromng wiedzg, ale niekiedy ma si¢ wrazenie, iz jest ona wybidrcza, niejako
»skrojona” pod fabule tej jednej konkretnej ksigzki. Nierzadko opisuje si¢ Tomasza
jako nieszkodliwego, zgarbionego dziwaka, noszacego okulary (!), ktéry posiada in-
teligencje i nic wiecej. Malo jest tez powiesci, w ktorych bohater ujawnia swoje inne
umiejetnosci (znajomos¢ dzudo), dlatego tez trudno nie odnie$¢ wrazenia, iz jego po-
sta¢ nie byla tworzona w konsekwentny oraz przemyslany sposéb.

193 Byl to mankament m.in. Wyspy ztoczyrcéw, Skarbu Atanaryka czy réwniez Pana Samochodzika
i templariuszy.
134 W.P. Kwiatek, James Bond na Mazurach, ,Nowe Ksigzki’ 1977, nr 18, s. 21.



58 Jarostaw Dobrzycki

To jednak nie przeszkadzalo czytelnikom, ktorzy bardzo polubili te postac i na
kazde proby jej odswiezenia reagowali protestem. Wspomina zreszta o tym sam
Nienacki:

Wystarczyt drobny zabieg: uproscilem psychike bohatera, obdarzylem go
kilkoma podstawowymi i uniwersalnymi zasadami moralnymi, kazalem mu
wsigé¢ w niezwykly samochdd, brzydki, a zarazem pigkny — najszybszy, ktd-
rym mozna bylo takze ptywaé po wodzie. Odtad kazda moja powies¢ przygo-
dowa byta bestsellerem. Otrzymywatem od czytelnikéw setki listow. M6j bo-
hater wedrowal z ksigzki do ksiazki — czytelnikom bylo go ciagle mato. Baczyli
pilnie, aby pozostawal on ciagle taki sam. Ilekro¢ probowatem go ods$wiezy¢,
odmienic¢, tylekro¢ otrzymywatem listy z protestami.'*®

Czytelnicy dali tym samym jasny sygnal pisarzowi: zadnych zmian w zacho-
waniu Pana Samochodzika. To z jednej strony moglo cieszy¢, z drugiej hamowa-
o rozwdj bohatera. Zbigniew Nienacki stal si¢ poniekad zaktadnikiem Tomasza
Widczegi'*s, a proby jego zmiany nie wypadaty najlepiej lub konczyty sie po prostu
zle. Publika przyzwyczaila si¢ nie tyle do postaci prostej, ile przewidywalnej, kie-
rujacej si¢ okreslonym kodeksem moralnym, posiadajacej ,,magiczny” samochod.
Jak Tomek Wilmowski pozwalal poczu¢ smak dalekich krajow, tak pan Tomasz
dostarczal przygdéd przypominajacych filmy sensacyjne, gdzie pojawiaja sie szpie-
dzy, tajemnicze osoby czy zagadki majace swoj poczatek nawet setki lat wcze$niej.
I to wszystko dzialo si¢ ,,u nas’, dzieki czemu mlody (i troche starszy) odbiorca
zupelnie inaczej spogladal na szarg, PRL-owska rzeczywisto$¢.

W tym miejscu nalezy kilka stéw poswieci¢ wehikulowi Pana Samochodzika,
od ktérego zreszta wzial si¢ pseudonim pana Tomasza. Jest nim wrak wyscigowe-
go Ferrari 410 przerobionego na amfibi¢ przez Stefana Gromille, wujka gtéwnego
bohatera. Pojazd ten, procz tego ze potrafi rozwija¢ zawrotne szybkosci (ponad
200 kilometréow na godzing), moze réwniez ptywaé. Widaé tutaj nawigzanie do
popkultury, szczegdlnie do postaci Jamesa Bonda, ktory takze uzywal réznorakich
gadzetow podczas walki z przestepcami. Wehikul najlepiej sprawdzat sie w czasie
poscigow (tych bylo kilka w catym cyklu) czy sytuacjach, gdy trzeba bylo prze-
plynac jezioro, zeby dosta¢ si¢ do konkretnego miejsca szybciej anizeli przeciw-
nik. Bylo to tym bardziej zdumiewajace, jesli wie sie, jak wygladal sam pojazd
(postronne osoby uzywaly okreslen typu rupie¢, straszydto, karawan). Sadze, iz
Nienacki zastosowat tu celowy zabieg odwracajacy uwage. W ten sposéb zaréwno
niepozorny wiasciciel, jak i sam wehikul byli traktowani pobtazliwie, momentami
z gory, co pomagalo im na swobodg dziatania. Gdy jednak nadchodzita odpowied-

155 Cyt. za: P. Lopuszanski, Pan Samochodzik i jego autor. O ksigzkach Zbigniewa Nienackiego dla
miodziezy..., s. 147.
156 Tak sam siebie nazywa gtéwny bohater tego cyklu.
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nia chwila, ,,samochéd” gtéwnego bohatera pokazywat swoje prawdziwe mozliwo-
$ci, niejednokrotnie wprawiajac w ostupienie drwiacych z niego ludzi'?.

Wehikul, cho¢ pokraczny, stanowil uzupelnienie jego wtasciciela. Zaréwno on,
jak i pan Tomasz sg oceniani na podstawie pierwszego wrazenia, wygladu, co na-
turalnie jest bledem. Na fakt ten zwraca uwage Tadeusz Szyma:

Fantastyczny i zabawny pojazd Pana Samochodzika przydaje wiele uroku
swemu wlascicielowi, a ponadto stanowi jak gdyby symboliczny znak rozpo-
znawczy jego osobowosci, faczy bowiem w sobie takie cechy jak tradycjona-
lizm i nowoczesno$¢, wyrazisto§¢ wlasnej odrebnosci i nietypowo$é, samo-
dzielnos¢ i wszechstronno$¢. Samochodzik, podobnie jak jego wiasciciel, nie
eksponuje swych zalet, lecz skromnie je skrywa, zwracajac uwage obserwato-
réw na odrdznienie pozoru od rzeczywistych warto$ci.'®

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z powyzsza opinia. Nienacki, tworzac bohatera oraz jego
srodek lokomocji, obnaza plytkos¢ ludzkiego myslenia, wyrazania sagdéw jedynie na
podstawie pozordw, wrazen. Prawdziwe ,,bogactwo” jest skryte, czy to pod maska
»samochodu’, czy za niepozorng fizjonomia Tomasza. Gdy nadchodzi odpowiednia
chwila, obaj ,,bohaterowie” pokazuja swoje mozliwosci, w wyniku czego antagonisci,
a takze postronni obserwatorzy dostrzegaja blednos¢ swojego myslenia.

Zbigniew Nienacki, pomimo autorstwa ksigzek skierowanych do dorostego czy-
telnika, zostanie w pamigci odbiorcéw jako ten, ktéry stworzyt posta¢ Pana Samo-
chodzika. Pan Tomasz, cho¢ niepozorny, potrafil zaskoczy¢ nie tylko powiesciowych
przeciwnikéw, lecz przede wszystkim nastolatkéw. To niezwykle ciekawe, iz nie ich
réwnolatek, ale kto$ dorosty zdotal zawtadna¢ miodymi umystami'*. Chlopcy chlo-
neli kolejne przygody detektywa amatora, dla ktdrego najwazniejsze bylo rozwiazy-
wanie historycznych zagadek, za§ samo odnalezienie skarbéw stanowilo wylacznie
dodatek. Ewa Nowacka nastepujaco podsumowata tworczos¢ prozaika:

Powiesciami o panu Tomaszu, zwanym Samochodzikiem, zaczytywaly sie kolejne
roczniki chfopcow, kazdy, jak przez wietrzng ospe, musiat przejs¢ okres fascynacji
tymi ksigzkami. (...) Mysle, ze Zbigniew Nienacki pozostanie w pamieci czytel-
nikéw jako autor powiesci sensacyjnych dla miodziezy, a najlepsze z nich Wyspa
zloczyricow, Pan Samochodzik i templariusze, Ksiega strachéw, Niesamowity dwér
doczekajg sie jeszcze wielu wznowien, by mogli je czyta¢ synowie i wnukowie
dawnych admiratoréw ksigzek tworcy Pana Samochodzika.'®

157 Wojciech Kwiatek pisal, ze wehikul ,,(...) sprawia wrazenie, jakby si¢ mial za chwile rozpas¢ na
kawalki. Ale to tylko pozory. Na zalety tego »grata« nabral sie juz niejeden wytrawny kierowca, spec
od wszelkiego rodzaju karkotomnych wyscigow”. W.P. Kwiatek, James Bond na Mazurach..., s. 21.
158 T. Szyma, Wspdlczesna przygoda, ,Nowe Ksiazki” 1975, nr 14, s. 6.

19 Trzeba jednak zauwazy¢, ze pomocnikami gléwnego bohatera byla tréjka chtopcéw, harcerzy, no-
szacych nastepujace przezwiska: Wilhelm Tell, Sokole Oko i Wiewidrka.

10 E. Nowacka, Zbigniew Nienacki (1929-1994), ,Guliwer” 1995, nr 1, s. 41.
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Dzi$, nawet po $mierci autora, cykl ten jest (z lepszym lub gorszym skutkiem)
kontynuowany przez kolejnych pisarzy (liczba toméw przekroczyla dziewiecdzie-
sigt). To pokazuje, ze cala seria si¢ nie starzeje i nadal posiada wierne grono czy-
telnikow, ktérzy wyczekuja kolejnych przygdd detektywa amatora. Bo to wtasnie
historyczna przygoda wydaje sie by¢ hastem przewodnim calej serii.

ADAM BAHDA] - PRZYGODA NA PODWORKU

Jesli Alfred Szklarski pokazywal, ze z pomocg ksigzek mozna zwiedzi¢ $wiat, Zbi-
gniew Nienacki udowadnial, iz przygoda czeka wszedzie, réwniez w rodzinnym kraju,
to Adam Bahdaj jeszcze bardziej zawezil ten obszar. Dla niego najwazniejsze wyda-
rzenia mialy miejsce na tzw. podworku. Bohaterowie nie musieli podrézowa¢ w od-
legle rejony, by moc doswiadczy¢ czego$ ekscytujacego, przeciwnie, najwiecej wrazen
dostarczyly im ich ,,male ojczyzny”. To wlasnie lokalnos¢ jest gtéwna cecha powiesci
Bahdaja. Opisuje on domy, ulice, zautki, ktére czytelnik doskonale zna, gdyz wychowat
si¢ wlasnie na nich. Pisarz w prosty sposob pokazuje, Ze to, co jest najblizej nas, skrywa
wielkie tajemnice. Teren, na ktérym znajduja si¢ stare baraki, opuszczone domy, miej-
skie parki — wlasnie tam miody czlowiek ma szans¢ przezy¢ przygode swojego zycia.

W twdrczosci tego prozaika wyrdznia si¢ kilka typow historii: sportowe, przy-
godowe, spoleczno-obyczajowe. To pokazuje, ze autor korzystal z réznego typu
schematdw narracyjnych, ktore potrafilyby przyciagna¢ mtodego odbiorce. Boha-
terowie nie sg perfekcyjni, maja swoje wady, co tylko dodaje im wiarygodnosci.
Sam $wiat przedstawiony daleki jest od idealu, wiele inicjatyw spotecznych jest
torpedowanych przez jednostki niechetne bohaterom'®'. Ci jednak si¢ nie poddaja
i wytrwale dazg do spelnienia marzen.

Pierwszy typ historii reprezentuje soba ksigzka Do przerwy 0:1, o ktdrej sam
pisarz mowil nastepujaco:

Moim zdaniem nie jest to tylko sportowa opowie$¢. Sport, ktdry stanowi tlo
ksigzki, jest pretekstem do przedstawienia spraw gtebszych. Pragnalem poka-
za¢, jak zespolowo$¢, w tym wypadku druzyna sportowa, potrafi ksztaltowaé
charaktery mlodziezy i wptywa¢ na los opuszczonych i zaniedbanych chlop-
céw, do jakich Paragon nalezal i jakich wiele jeszcze teraz si¢ spotyka.'®

Powie$¢ ta nalezy bezsprzecznie do jednej z najlepszych w dorobku Bahdaja'®.
Poczawszy od fabuly, przez postaci, a skonczywszy na dramatycznym zakonczeniu,

1! Mowa tu o ,,kutakach’, gdyz trzeba pamigta¢, w jakim okresie powstawaly pierwsze powiesci Bahdaja.
12 A. Horodecka, Rozmowa z Adamem Bahdajem - laureatem plebiscytu ,Orlego Piora”, ,,Pomyk”
1970, nr 17, s. 522.

19 Ciekawym zabiegiem Bahdaja bylo splecenie w niej nie tylko watkéw sportowych, lecz réwniez
przygodowych, spotecznych i detektywistycznych.
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staje si¢ przykladem tego, jak nalezy pisa¢, by od pierwszych stron przyciagnaé
mlodego czytelnika. Jej atutem jest pokazanie beztroski dziecinstwa w trudnej,
powojennej rzeczywistosci. Pomimo widocznych probleméw spofecznych bohate-
rowie nie tracg pogody ducha, pokazujac tym samym, iz dziecigcy optymizm jest
najlepsza odpowiedzia na ponury $wiat socrealizmu. Mlodziezowy zargon, w kto-
rym slyszalna jest nowomowa, sprawia, ze fabula jest blizsza mlodemu odbiorcy,
ktorego jezykiem mowia bohaterowie. Krytycy dostrzegaja w ksigzce takze probe
skomentowania sytuacji mtodych ludzi tamtego okresu:

(...) poprzez wszystkie sportowe zwyciestwa i porazki ,,Syrenki” z Woli prze-
wija si¢ inny, glebszy motyw: problem matych graczy- chlopcéw pozbawio-
nych opieki i kierunku, dzieci wystawionych codziennie na zetkniecie sie
z elementem przestepczym, i uzywanych czesto przez zlodziei i kombinato-
réw do pomocy w ciemnych sprawkach.'®

Prozaik po$wigca swoja uwage dzieciom pozostawionym bez opieki, wykluczo-
nymi, szukajacymi pomocy i akceptacji. Ostrzega takze, iz jesli doro$li nie zaintere-
sujg si¢ nimi, na pewno nastolatkéw wykorzystaja bez skrupuléw przestepcy. Tym
samym, procz waloréw edukacyjnych, powies¢ ta niesie ze sobg istotne przestanie
réwniez dla dorostych (by ci zwracali wieksza uwage na to, w jakim towarzystwie
mlodziez spedza czas), umiejetnie przykryte ciekawg historia, dynamiczna akcja
czy licznymi zwrotami akcji. Bo w Do przerwy 0:1 opowiada si¢ o rzeczach, wbrew
pozorom, trudnych. Pod przykrywka sportowych rozgrywek czytelnik widzi zu-
pelnie inny, mroczny $wiat, zwigzany z pitkag nozna: przekupstwo, deprawacja
mlodziezy, szantaze, brak poszanowania zasad. Uczestnikami tych wydarzen nie
sg dorosli, lecz wlasnie najmlodsi, co jedynie wyostrza przekaz. Bahdaj daje im do
rozwigzania doroste problemy i pozwala swoim bohaterom dziala¢. Raz postepuja
dobrze, raz zle. Pozwalaja sie przekupié, bo uwazaja, ze w ten sposob spotka ich co$
dobrego, a trudne, codzienne zycie, stanie si¢ fatwiejsze. Problem spoteczny zwia-
zany z grupkami chlopcéw z Woli, ktérzy wychowuja sie w niepelnych rodzinach,
wybrzmiewa bardzo silnie. Pisarz pokazuje, iz zadne dziecko nie jest z natury zle
czy dobre, lecz wszystko zalezy od otaczajacych je ludzi. Czesto mlodziez, by prze-
zy¢, zamiast edukacji wybiera prace (nierzadko na granicy prawa), chcac dzigki
temu ulzy¢ swojej rodzinie. Poprzez takie dzialania Do przerwy 0:1 staje si¢ ksigz-
ka ponadczasows, gdyz opowiada o problemach dotykajacych ludzi wspolczesnie
(zaréwno mlodych, jak i starych), poszukujacych sposobu na poprawe wiasnego
zycia. Niekiedy wydaje im sie, Ze moga to zrobi¢ wylacznie poprzez nieuczciwosc¢
i tzw. ciemne interesy. Prozaik pokazuje, iz nie tedy droga. Znamienne jest, ze nie
robi tego w sposob nachalny, przeciwnie, konicowe rezultaty sa wynikiem dziatan

164 Literatura dla mlodziezy, ,Nowe Ksigzki 1957, nr 22, s. 1405.
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samych bohateréw, ktorzy widzac skutki wlasnej ,,pracy”, przekonuja sig, ze popet-
nili blad.

Chociaz w fabule nie brakuje dramatycznych wydarzen (oskarzenie o zdradeg ko-
legéw z druzyny, kradziez pilki, problemy w domu), bohaterowie si¢ nie poddaja
i nieustannie prébuja poprawi¢ swdj los. Stosunkowo prosta fabuta pozwala pisa-
rzowi na przedstawienie sytuacji spotecznej dzieci, ktdrym nie jest dane cieszy¢ si¢
pelna rodzing. Bahdaj tworzy zywe, barwne postaci, popelniajace bledy, ale tez wy-
ciggajace z nich nauke na przyszlos¢. Bardzo malo tu przygody sensu stricte, wiecej
trudnego, zwyczajnego zycia. Mlodzi ludzie muszg stawi¢ czola wyzwaniom nowej
rzeczywisto$ci, odnalez¢ sposdb na dalsze zycie. Popelniaja bledy, ale w gruncie rze-
czy zwigksza to prawdopodobienstwo ich kreacji. Dzigki temu odbiorca moze sig¢
bez wigkszego trudu z nimi utozsamiaé, a sama powies¢, czytana po latach, nie traci
nic ze swojej atrakcyjnosci. Umiejetne polaczenie tematyki sportowej z obyczajowo-
-spoleczng daje odpowiedni rezultat, w wyniku czego Do przerwy 0:1 méwi o czyms,
co dotykato i nadal dotyka kazdego cztowieka (niekoniecznie tylko mtodego).

Kolejny typ powiesci, czyli przygodowe, przedstawia Podréz za jeden usmiech'®.
W niej to dwaj chlopcy, Poldek i Dudus, chca dotrze¢ nad morze. W wyniku dziw-
nych splotéw okoliczno$ci gubig przeznaczone na ten cel pienigdze i dlatego decy-
duja si¢ przeby¢ calg droge autostopem. Ta podréz niemal przez caty kraj stanowi
dla pisarza pretekst, by pokaza¢, jak bohaterowie dojrzewaja, uczac si¢ nawzajem
od siebie czego$ nowego. Sam motyw podrozy, wrecz wldczegi, ma romantyczny
wydzwiek. Czytelnik czuje sie, jakby to on byt podréznikiem, a do zaptaty za ko-
lejne przewozy wystarczyl tytulowy ,,jeden usmiech” Maria Kulminska zauwazyla
wazna rzecz: ,Podroz za jeden usmiech to niewatpliwe osiggniecie Adama Bahdaja.
Atmosfera pogody, optymizmu, bezinteresownej dobroci, szacunku dla dzielnosci
iuczciwodci (...) stanowiguroknie tylko dla czytelnika mtodziezo-
wego”' Krytyczka zaznacza, calkiem stusznie, wyjatkowos¢ ksigzki. Zadowoli
ona nie tylko mlodych czytelnikéw, ale réwniez tych starszych, ktérzy odnajda
w niej przygode w najczystszej postaci. Pozwala ona, szczegélnie dorostym od-
biorcom, znowu poczu¢ si¢ mlodym i beztroskim. Tym samym pisarz poniekad
»wychodzi” z ram tworcy stricte mtodziezowego, oferujac powies¢ bardziej uni-
wersalng, potrafigca zaciekawi¢ takze dojrzalego czytelnika'®’.

Bohaterowie Bahdaja w wyniku przezytych przygdd zaczynaja powoli dojrzewaé
i dorasta¢. Dudus z opisywanej powyzej powiesci podczas podrézy zmienia sie, przestaje
by¢ ,,maminsynkiem” Meznieje, staje si¢ bardziej odporny na niewygody zwiazane z po-

1% Nalezy tu rowniez wymieni¢ takie ksiazki, jak Wakacje z duchami, Kapelusz za 100 tysiecy czy
Uwaga! Czarny parasol.

166 M. Kulminska, Podréz za jeden usmiech, ,Kultura® 1965, nr 20, s. 8. Podkr. J.D.

197 Skrobiszewska swoja recenzje tej powiesci kwituje nastgpujaco: ,W sumie dobra pozycja literatury
rozrywkowej”. Wida¢, iz krytyczka patrzy na nig przez pryzmat rozrywki, pomijajgc aspekt dorasta-
nia bohateréw. H. Skrobiszewska, Przygody, ,Nowe Ksiazki” 1965, nr 5, s. 210.
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drézowaniem autostopem. Bahdaj pokazuje tutaj, iz Zycie jest najlepsza szkola i nic lepiej
nie przygotuje mtodego czlowieka do bycia dorostym niz samodzielne podrézowanie
Dudusia i Poldka. Takze sam Poldek zaczyna inaczej spoglada¢ na kuzyna, doceniajac
przemiane, jaka w nim zaszta. Widzi, iz po poczatkowych problemach Dudusiowi zaczy-
na si¢ podobac ta wspolna wedréwka, dzigki czemu moze spojrze¢ na chlopaka o wiele
zyczliwszym okiem. Ksigzka stanowi bardzo dobry przyklad powiesci, w ktérej boha-
terowie dorastaja wraz z kolejnymi przeczytanymi stronami. Nie ma miejsca na zastoj,
gdyz bohaterowie musza by¢ ciagle czujni i gotowi na to, co nieprzewidziane. Tylko w ten
sposob mozliwy bedzie ich personalny rozwdj. Zdaniem Elzbiety Kruszynskiej Podroz za
jeden usmiech niesie ze sobg wazne przestanie. Pisze ona, iz jej

najpowazniejszg zalete (...) stanowi umiejetnosé¢ lekkiego, zartobliwego zasu-
gerowania odbiorcy, Ze warto pracowa¢ nad soba, nikt bowiem nie jest dosko-
natoscig. Nie tylko Dudus nauczy sie wiele od Poldka, ale i Poldek odniesie
niemato korzysci ze wspolnej wyprawy z Dudusiem.'®

Wspolna podrdz pozwala chtopcom lepiej sie poznad, dzieki czemu dochodzg
oni do wniosku, iz moga si¢ od siebie wiele nauczy¢. Pisarz pochwala tutaj wspolne
dzialanie ludzi o diametralnie odmiennych charakterach, poniewaz wtedy naste-
puje samorozwdj czlowieka (nie tylko mlodego). Nadto taka osoba ma szanse do-
wiedzie¢ si¢ wigcej o otaczajacej go rzeczywistosci, a takze sobie samym.

Alicja Baluch wskazala na potrzebe przezywania emocji przez najmlodszych.
Ksiazki o zabarwieniu przygodowym, w ktérych na koncu zwycigza bohater pozy-
tywny, wczesniej popelniajacy bledy, sa tym, czego oczekuja nastoletni czytelnicy:

Z poetyka przygody zwigzane sg wszystkie chtopackie marzenia o niebez-
pieczenstwie, walce, wyprobowaniu wilasnych sit w spotkaniu ze ,,smokiem”.
Ten watek pojawia sie w roznych opowiesciach indianskich, wojennych. (...)
W utworach tych dominuja elementy sensacji, niezwyklego napiecia i zwycie-
skiego roztadowania emocji.'®

Proza Bahdaja dostarcza odbiorcom takich wlasnie atrakcji. Umiejetne pola-
czenie ze sobg przygody, sensacji, humoru pozwala na stworzenie niezapomnia-
nych fabul. Podczas lektury Podrozy... czytelnik staje ramie w rami¢ z bohaterem,
traktujac jego perypetie jak swoje wlasne. To z kolei powoduje pewnego rodzaju
wzrost wiary we wlasne umiejetnosci oraz przekonanie, ze jako mlody czlowiek
nie jest sie na straconej pozycji.

168 E. Kruszynska, Miedzy zabawg a dydaktykg. Literacka tworczos¢ Adama Bahdaja dla dzieci i mio-
dziezy, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2017, s. 186.

19 A. Baluch, Dziecko i $wiat przedstawiony, czyli tajemnice dzieciecej lektury, Nasza Ksiggarnia, Wro-
claw 1994, s. 78.
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Przyktadem powiesci spofeczno-obyczajowej jest utwor Stawiam na Tolka Ba-
nana'’’. Porusza on, wedlug Adriana Uljasza, problematyke potrzeby posiadania
autorytetu przez mlodych ludzi:

W powiesci ukazano problem autorytetu wychowawcy jako czynnika warun-
kujacego skuteczno$¢ dziatan pedagogicznych. Bahdaj przypomniat tez o za-
gadnieniu braku odpowiedniej organizacji czasu wolnego oraz o negatywnym
wplywie filméw z obrazami przemocy na odbiorcow.'”*

Takim autorytetem jest Tolek Banan, mityczna posta¢ dzialajaca niczym wspot-
czesny Janosik. Okradl on gangsteréw, a nastepnie zdobyte w ten sposéb pienigdze
podarowal biednym emerytom. Prozaik kreuje wiec Tolka na cokolwiek romantycz-
ng postaé, osobnika majacego dobre serce (wedlug plotek), ktory jest gotow poma-
ga¢ najbardziej potrzebujacym'”>. Gdy pojawia si¢ na kartach powiedci, z miejsca
zaskarbia sobie szacunek pozostalych bohateréw. Imponuje im jego zorganizowa-
nie, zdyscyplinowanie, dbanie o pozytywna atmosfere w grupie. Dodatkowo potra-
fi rozmawia¢ z nimi ich jezykiem, rozumie, dlaczego postepuja tak, a nie inaczej.
W przeciwienstwie do dorostych nie jest to osoba prawigca tzw. kazania, niemal za-
wsze bohaterowie moga sami wybra¢, jak postapi¢ w danej sytuacji. Dzieki niemu
bohaterowie i bohaterka (Karioka), tworzacy mlodziezowy gang, zaczynajg wierzy¢
w siebie, dostrzega¢, ze pomimo trudnej sytuacji zyciowej maja szanse na lepsza
przyszlos¢. Kruszynska pisze: ,,Bahdaj pokazal grupe nastolatkéw, ktorzy nie tyle
przeszli diametralng przemiang, ile odkryli drzemigce w sobie mozliwosci i dobro,
dzigki autorytetowi Tolka Banana zmienili swoje zachowanie i zrzucili maski oraz
pozory wymuszone przez srodowisko i okoliczno$ci zewnetrzne”'”. Bez niemal bez-
wzglednego zaufania osobie Tolka niemozliwa bytaby tak duza zmiana bohateréw.
To wlasnie on zdotal do nich dotrzec i pokaza¢, ze nie stoja na straconej pozycji.
Tylko od samych bohateréw i bohaterki zalezy, czy skorzystaja z szansy, ktéra dostali.

Problemem jest final ksigzki, w ktérym wychodzi na jaw prawda: Tolek to nie To-
lek, ale Szymon Krusz, harcerz, ktérego celem, w ramach harcerskiej akeji, byta aktywi-
zacja mlodych ludzi ze srodowisk, ktérych dzisiaj nazwaliby$my osobami zagrozony-
mi wykluczeniem spotecznym. Szymon miat za zadanie pokaza¢ im wartoéci ptynace

170 Oczywiscie mozna w niej znalez¢ takze watki detektywistyczne czy sensacyjne.

L A. Uljasz, Walory rozrywkowe oraz wychowawcze literatury sensacyjno-detektywistycznej i przygo-
dowej dla dzieci na przyktadzie tworczosci Adama Bahdaja, ,Nowa Biblioteka. Ustugi, Technologie
Informacyjne i Media” 2016, nr 4, s. 143.

172 Skrobiszewska, piszac o takiej kreacji bohatera, stwierdza: ,Jeszcze wigc nie najgorzej z syste-
mem wartoéci — podobny jest do kanonu moralnosci ludowej, reprezentowanej czesto przez basnie”.
H. Skrobiszewska, Sympatyczni bohaterowie, ,Nowe Ksigzki” 1967, nr 13, s. 794. Nie wiadomo, czy
autorka pisze to zupelnie serio. Faktem jest jednak, ze Tolek Banan jako ,autorytet” nieszczegdlnie
przypadl krytyczce do gustu.

173 E. Kruszynska, Miedzy zabawg a dydaktykq. Literacka twérczos¢ Adama Bahdaja dla dzieci i mio-
dziezy..., s. 205.
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z kolektywnej pracy oraz zycia zgodnie z prawem. Czy Bahdaj nie ucieka sie tutaj do
kfamstwa, jakby przestraszony stworzonym przez siebie mitem? Wedlug Kruszynskiej
autor postanowil tutaj ,,zagra¢” zaréwno z czytelnikiem, jak i dawng wtadza:

Zastosowal zatem Bahdaj w powie$ci podwdjny kamuflaz: pod postacia Tol-
ka Banana kryje si¢ w warstwie fabularnej harcerz Szymek Krusz, prowadza-
cy dzialania resocjalizacyjne zbuntowanej mlodziezy, jednak tak naprawde
cztonkéw gangu Karioki zmienia nie Szymek, a mit Tolka Banana — wyalieno-
wanego indywidualisty, symbolu wolnosci i swobody dziatania.'”*

Sama posta¢ tytulowego bohatera bytaby nawigzaniem do zjawiska ,,banano-
wej mlodziezy” lat 60. XX wieku. Byli to ludzie (w mysl 6wczesnej propagandy)
zyjacy w luksusie, nieskalani praca czy znajomoscia prawdziwego, cigzkiego zy-
cia. Mlodziez ta miala za cel kontestowanie rzeczywistosci, przeciwstawianie si¢
jej, postepowanie wbrew przyjetym regutom'”®. Kim$ takim mial by¢ Tolek, ktéry
»obdarowal” pieniedzmi emerytéw, czyli ludzi najbiedniejszych. Zrobit to, rzecz
jasna, famigc prawo. I wlasnie taka mityczna posta¢ najmocniej oddziatywata na
wyobrazni¢ mtodych ludzi, ktorzy byli gotowi péjé¢ za nig w przystowiowy ogien.
Tym samym Bahdaj wpisuje si¢ w ramy ideologiczne, lecz przy tym pozwala sobie
na pewng krytyke systemu i pochwale buntowniczej natury mlodych ludzi.

Elzbieta Broza uwaza, iz w powie$ciach Bahdaja czytelnik odnajdzie ,,klimat zycz-
liwosci, ciepla, zyciowego optymizmu”'”°. Pisarz bylby tutaj podobny do swojego wiel-
kiego poprzednika, Kornela Makuszynskiego. Istotnie, mozna odnalez¢ podobienstwa
miedzy tymi prozaikami, cho¢by z powodu optymistycznego spojrzenia na rzeczywi-
sto$¢, wiary w mtodych ludzi. W przeciwienstwie jednak do Makuszynskiego w powie-
$ciach Bahdaja odnajdujemy realny, PRL-owski §wiat. Marek Bienczyk trafnie pisal, ze

kolejne ksigzki Bahdaja (...) ilustruja na drugim planie spoteczne przemiany,
a zwlaszcza nastanie malej stabilizacji w latach 60. po przelomie roku 56, z jej
strefg prywaciarska, z jej modami bikiniarskimi, z jej zlota mlodzieza, z jej
handelkiem na boku, z jej riflami jako najwyzszym szykiem, z jej bigbitem,
z calq jej strategia ,,zatatwiania”, wydzierang z gardfa komunie.'””

Dla Bienczyka ksigzki Bahdaja to mozliwo$¢ powrotu do dawnej epoki, zoba-
czenia raz jeszcze tamtej rzeczywisto$ci, przypomnienie sobie, w jaki sposob zata-
twiano rdzne ,interesy”. Podobne spojrzenie ma Karolina Jedrych:

74 Tamze, s. 214.

175 Zob. J. Eisler, Polski rok 1968, Instytut Pamieci Narodowej — Komisja Scigania Zbrodni Przeciwko
Narodowi Polskiemu, Warszawa 2006.

176 E. Broza, Adam Bahdaj, ,,Ptomyczek” 1985, nr 20, s. 19.

77 M. Bienczyk, Jabtko Olgi, stopy Dawida...,s. 181.
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Stowa »Przygoda, przygoda, kazdej chwili szkoda« mogtyby stac sie dewiza kazdego
z bohateréw (...) powiesci Adama Bahdaja. Stworzyt on kreacje chlopcow i dziew-
czat chyba takich, jacy juz we wspolczesnych tekstach nie wystepuja (lub wystepuja
niezwykle rzadko) - »morowych«, honorowych, dzielnych, bystrych. W trakcie po-
drézy z Poldkiem Dudus$ zmienia si¢ w Janusza, obcujac z gangiem Tolka Banana
mieczak Julek Seratowicz staje si¢ porzadnym harcerzem. Czy obecnie Poldek nie
zmienitby sie raczej w siedzacego nad ksigzkami Dudusia, chtopaka bez ikry?'7

Jasne jest, ze wspolczesny czytelnik nie zrozumie wielu aluzji z tamtego okre-
su. Mimo to Podroz za jeden usmiech, Stawiam na Tolka Banana nadal potrafia
zainteresowa¢ dzisiejszych odbiorcéw. Najprawdopodobniej tu tkwi sita tej pro-
zy: nawet jedli zmienily sie realia, pewne rzeczy pozostana niezmienne, a sg nimi
potrzeba przezycia przygody, poznania czego$ nowego, nuta niebezpieczenstwa
i tak ,,prozaiczne” sprawy jak pochwata wspdtpracy, przyjazni, wspierania siebie
w trudnych chwilach. Na wazny aspekt tworczosci Bahdaja zwraca uwage Andrzej
Kotlinski. Pisze on, iz nastoletni bohaterowie potrafig znalez¢ ,arcyromantyczne
rozwigzanie: zakladaja tajne zwiazki zwane »bandami« (...), »gangami« czy naj-
cze$ciej »sprzysigzeniami«, oparte na hierarchicznej, podbudowanej inicjacyjnym
rytuatem strukturze, ktérych celem jest prowadzenie walki na $mier¢ i zycie z za-
bodjcza jatowoscig i monotonig dnia codziennego™'”. W ten sposob moga skutecz-
nie zawalczy¢ z najwiekszym wrogiem mlodego czlowieka: nuda.

Pomimo ideologicznej wymowy niektorych ksigzek trudno nie zaliczy¢ Adama
Bahdaja do grona najwazniejszych polskich pisarzy mlodziezowych. Niepowta-
rzalny styl, umiejetno$¢ konstruowania fabul, nawigzywanie do znanej czytelni-
kowi rzeczywisto$ci — wlasnie te cechy sprawily i sprawiaja, iz Bahdaj, czytany po
latach, nie traci zbyt wiele, a moze i zyskuje - jako ten, ktéry na kartach ksigzek
»zaklal” PRL-owski $wiat. Czasami grozny i trudny do akceptacji, lecz takze inte-
resujacy, potrafiacy ,,zaczarowa¢” swoim urokiem nawet wspoélczesnych, mlodych
odbiorcéw, znajacych tamten okres jedynie z opowiadan najblizszych.

EDMUND NIZIURSKI - SZKOLNA PRZYGODA

W powiesciach Niziurskiego przygoda, polaczona z watkami sensacyjnymi,
a przede wszystkim detektywistycznymi, jest stalym elementem fabuly. Bohaterowie,
nawet jesli nie s zainteresowani dzialalnoscig detektywistyczng, stykaja sie z tajem-
nicami najczeéciej przez przypadek. Mlodzi bohaterowie nie musza wybiera¢ si¢ do

178 K. Jedrych, Miedzy egzotycznymi lgdami a szkolnymi przygodami. Co nam zostalo z ,,powiesci przy-
godowej” lat 1945-1970¢, [w:] Literatura dla dzieci i mlodziezy (1945-1989)..., s. 145.

179 A. Kotliniski, Plu¢ i fapac. O PRL-owskiej prozie dla dzieci i mlodziezy, [w:] P. Czaplinski, P. Sliwin-
ski (red.), Nuda w kulturze, Rebis, Poznan 1999, s. 95. Nalezy dodac¢, ze walka protagonistow z nuda
stanowi wazny punkt réwniez w prozie Edmunda Niziurskiego.
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obcych krajow, by przezy¢ co$ ekscytujacego i do tej pory niespotykanego. Niziurski
pokazuje, iz przygode mozna znalez¢ w szkole, na koloniach, podwoérku, w czasie
zwiedzania kraju. Pisarz zdaje si¢ moéwic, ze kazde miejsce jest dobre do rozpoczecia
wydarzen, ktdre w ostatecznoéci pozostawia w umystach bohateréw niezapomniane
wrazenia. Wida¢ wiec tutaj duze podobienstwo do tworczosci Nienackiego i Bahdaja.

Przygody w prozie Niziurskiego mozna zasadniczo podzieli¢ na dwie grupy'®.
Pierwsza, najliczniejsza, to wydarzenia majace charakter zabawowy, potraktowane
z dystansem i humorem. Jedli zdarzajg si¢ momenty mogace wzbudzi¢ niepokdj, to sa
one nieliczne i szybko oswajane poprzez absurd czy groteske. Jesli bohaterowie biorg
udzial w zajsciach pasujacych bardziej do historii dla starszych czytelnikéw (szantaz,
narkotyki, porwania), to cato$¢ zostaje przedstawiona w sposéb mlodziezowy, z dy-
stansem, a rozwigzanie problemu przynosi co$ w rodzaju szczesliwego zakonczenia.

Druga grupa to przygody, podczas ktorych autor do konca trzyma czytelnika
w niepewnosci. Odbiorca nie wie, czy dany epizod rzeczywidcie skonczy sie po
mys$li bohateréw. Pojawiajg si¢ powazni przestepcy, zanika $miech, wokoél unosi
sie aura grozy, napiecie narasta. Jedynie sam koniec, jak w przypadku pierwszej
grupy, jest optymistyczny. Trzeba jednak przyznac¢, iz historie z tej grupy cechuja
sie wigksza dawka dramatyzmu i bezradnosci bohateréw. Nie sg one zbyt czeste,
ale pisarz tez z nich nie rezygnuje, zdajac sobie najprawdopodobniej sprawe, ze
czasami odbiorca potrzebuje wlasnie takiej ,,mocniejszej” opowiesci.

Gdy chodzi o przestrzen, to wydarzenia, ktorych swiadkami lub czynnymi uczestni-
kami sg bohaterowie, moga zdarzy¢ si¢ wszedzie: w szkole, w domu, na koloniach, w sta-
rej kopalni, na podworku. Kazde miejsce jest dobre, by stanowi¢ kontekst dla ciekawych
przezy¢, pojawiajacych sie na kolejnych kartach powiesci. Czasami, do$¢ niespodziewa-
nie, przygoda zaczyna si¢ w chwili, w ktérej nikomu nawet nie przyszioby na mysl, ze
moze stac si¢ co$ ciekawego. Przyktadem mogtaby by¢ zwyczajna zamiana plecakéw, jaka
dokonata si¢ w powiesci Niewiarygodne przygody Marka Piegusa. Gtéwny bohater, przez
przypadek, myli swdj plecak z plecakiem syna Chryzostoma Cherlawego, co pdzniej
skutkuje ciggiem przygdd wielu postaci: kuzyna Alka, pana Cedura, detektywa Kwassa,
grupy Teodora oraz samego Marka. Poczatek perypetii wydaje sie by¢ wrecz banalny:

Zaczelo si¢ od pewnego przykrego zdarzenia w czasie lekcji przyrody, ktére
wlaéciwie ze wzgledu na przyjazn taczaca nas z Markiem nalezatoby przemil-
czeé, gdyby nie to, Ze bez tego zdarzenia sprawa traci na wyrazie, a pewnych
rzeczy ani rusz nie mozna zrozumieé. Otoz trzeba ze wstydem wyznaé, tego
dnia, niestety, Marek poszedl na wagary. Moze niezupelnie z wlasnej winy, ale
fakt pozostaje faktem. Chlopak poszed! na wagary.'!

180 Zob. G. Skotnicka, Przygoda w powiesciach dla dzieci i mlodziezy Edmunda Niziurskiego. Rodzaje,
struktura, funkcje, [w:] Edmund Niziurski. Materialy z sesji w 70 rocznice urodzin, red. M. Katny,
J. Pactawski, WSP, Kielce 1996, s. 57-58.

181 E. Niziurski, Niewiarygodne przygody Marka Piegusa, Literatura, £6dz 2000, s. 73.
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Sam narrator podkresla, iz wydarzenie to bylo przykre, lecz nie mozna go po-
ming¢, gdyz wlasnie w nim kryje sie poczatek przygody. Banalne wagary Marka
uruchomily ciag zdarzen splecionych ze soba w groteskowy sposob. Przywotany
opis $wiadczy o waznoéci zdarzen pozornie blahych i niemajacych wigkszego zna-
czenia. Dopiero spojrzenie z szerszej perspektywy pozwala dostrzec, ze wszystko
jest ze soba polaczone i tak naprawde nic nie dzieje si¢ bez przyczyny.

Nierzadko réwniez przypadek odgrywa duza role w zajsciach skutkujacych
pdzniej poznaniem wielu ludzi czy wplataniem si¢ w przestepstwo:

(...) Dwu facetéw w rozwianych fartuchach wybieglo ze sklepu Geberta i wrzesz-
czy. To subiekci! Gonig nas? Ale czemu? Slepiec szarpnal sie gwaltownie.

— Puszczaj, szczylu! - rabnat mnie laska w leb, a potem dotozyt solidnie Edkowi.
Odepchnat nas z niepospolita silq i zaczal ucieka¢ wyczynowym sprintem w stro-
ne pobliskiego przystanku, $ciggajac po drodze ciemne okulary z nosa... Szcze-
$cie mu dopisato. Wiaénie nadjezdzat autobus. Oszust wskoczyt do niego i tyle go
widzielismy. Odjechal w sing dal...'®

Problemy bohatera wynikly z faktu, ze chcial pomdc osobie niewidome;j. Jesli
zignorowalby mezczyzne, zapewne cale wydarzenie nigdy nie miatoby miejsca.
Pisarz kolejny raz pokazuje, ze przygody, takze te nieprzyjemne, moga spotkac bo-
hater6w wszedzie, cho¢by w drodze do szkoly. Cala sytuacja ma swdj ciag dalszy,
poniewaz bohatera i jego kolege oskarzono o przynaleznos¢ do szajki zawodowych
ztodziei. Dopiero pojawienie si¢ naocznego $wiadka pozwala czgsciowo oddali¢
zarzuty, cho¢ dyrektorka szkoty nadal ich podejrzewa.

Nawet dobre checi moga by¢ przyczynkiem do niesamowitych przezy¢, czego do-
wodem bylby incydent w szpitalu w ksigzce Adelo, zrozum mnie! Zygmunt Gnacki,
chcac pomdc malemu Wojtkowi, oferuje sie, iz przeniknie wieczorem do szpitala
i zostanie na noc, by w ten sposéb chlopiec nie czul si¢ samotnie. Problemy pojawia-
ja sie nastepnego dnia, gdy do szpitala dzwoni przyjaciel Zygmunta, Tomek. Okazuje
si¢ bowiem, ze przez pomytke zabrano jego znajomego na blok operacyjny:

- Prosze pani — wykrztusitem - to okropne... zawiezli na operacje niewla-
$ciwego czlowieka... Niech pani wstrzyma natychmiast operacje... Chiopiec,
ktérego chcg wzia¢ pod ndz, to nie jest Andrzej Buta...

- Co pan opowiada?

- (...) Prawdziwy Andrzej Bula na pewno jest jeszcze na sali (...) tylko ze
zamienili sie 6zkami...'s?

182 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona, Literatura, £.6dz 1997, s. 11.
183 B, Niziurski, Adelo, zrozum mnie! Literatura, £.6dZ 1998, s. 88.
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Zygmunt, zwany takze Gnatem, ucieka ze stotu operacyjnego, co wywotuje cha-
os w szpitalu. Razem z Tomkiem planujg réwniez, w jaki sposéb mogliby wydosta¢
sie ze szpitala bez narazania na szwank dobrego imienia szkoty, profesora, ktory
zorganizowal uczniowska pomoc w tymze szpitalu oraz bez strat na wlasnym wi-
zerunku. Ta swoista ,heca” ma poczatek w pozytywnym zalozeniu, ze trzeba po-
magaé w przezwyci¢zaniu strachu przed nieznanym, lecz wykonanie wszystkiego
byto nieprzemyslane. Dezorganizacja pracy lekarzy i pielegniarek oraz inne skutki
w dalszej czesci powiesci dowodza, iz ,,pojécie na zywiol” nie byto najlepszym roz-
wigzaniem.

Kolejnym przyktadem przypadku, ktéry zaowocowal ciggiem niesamowitych
zdarzen, moze by¢ wyjazd Arka Ciurusia, bohatera powiesci Bgbel i Syfon na tro-
pie, do krewnych na wies. Tam zawiera on znajomo$¢ z chfopcami mieszkajacymi
w domu dziecka i zdobywa ich zaufanie. W ten sposéb zyskuje dostep do wiedzy
o istnieniu Bractwa Spizowych Liter. Jego cztonkowie, w ramach testu, udaja si¢ na
pobliski cmentarz, by przynies¢ stamtad spizowe litery zdobigce grobowiec szam-
belana Roscica. Arek, poproszony o pomoc przez nowo poznanego kolege, udaje
sie razem z nim na cmentarz. Wyjscie to ma nieoczekiwany przebieg:

Zrozumieli$my wreszcie. Kto$ zamknat wtaz na zasuwe od tamtej strony, albo
przywalil ciezkim kamieniem! Kto$ nas $wiadomie uwiezil! (...).
- To jego zemsta — wysapalem.
- Szambelana? - jeknat Leszek.
— Glupi jestes. Zemsta tego typa, ktéoremu Adam przyciat reke w drzwiach
grobowca.
— Nie wierze, zeby kto§ mdgl by¢ taki zty, taki podly...
- A jednak chce nas tu pogrzeba¢ zywcem - powiedzialem.'®
Cale wydarzenie jest powazne, atmosfera grozy udziela si¢ czytelnikowi, po-
niewaz nie wie on do konca, jaki przebieg bedzie mial epizod w grobowcu. Autor
umiejetnie dawkuje emocje, a uczynienie z grobowca miejsca calej akeji jedynie
wzmaga niepokoj. Epizod ten nie mialby racji bytu, gdyby nie postanowienie Arka
o0 pdjsciu razem z Leszkiem oraz wcze$niejsze poznanie si¢ z mieszkancami domu
dziecka. Znowu zbieg okolicznosci sprawit, ze bohater mégl uczestniczy¢ w tak
niebezpiecznym zajéciu, ktore jednak mialo pozytywne zakonczenie.
Bohaterowie, procz ,umiejetnosci” wplatywania sie¢ w przygody, nierzadko
sami chcg ich doznawac. Jest to jedyny sposob na wyrwanie si¢ z monotonii zycia:

Czekam, a raczej czyham, bo to jest niecierpliwe, czujne i pelne napigcia cze-
kanie, zeby co$ okropnego zdarzylo si¢ w naszym poczciwym miasteczku,
w tych nudnych Odrzywotach. Oczywiscie jest to uzaleznione przede wszyst-

184 E. Niziurski, Bgbel i Syfon na tropie, Literatura, £.6dz 1999, s. 30.
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kim od pojawienia si¢ u nas odpowiedniego opryszka, opryszka przez bardzo
duze O. Tak, najpierw musi pojawi¢ sie On, Wielki Zly, z ktérym mozna sie
bedzie zmierzyc¢!... Nie wiem jeszcze dokladnie, kim on bedzie. Moze groz-
nym zbrodniarzem, moze szefem niebezpiecznej bandy, moze szpiegiem?...
jedno jest pewne, musi by¢ bardzo zly i sprytny.'®®

W powyzszym fragmencie mozemy dopatrzy¢ si¢ sugestii, iz najgorszym ztem
dla mtodych ludzi jest nuda. Z tego powodu w powiesciach Niziurskiego przygoda
musi goni¢ przygode, cho¢by miata by¢ ona mata, niekiedy nieznaczaca. Jedynie
w ten sposob bohaterowie oraz sam czytelnik zostang zaktywizowani, podejma
trud dzialania, jakim jest uczestnictwo w danym wydarzeniu lub dalsza lektura.

Podobnie spogladaja na to bohaterowie trylogii o Bgblu i Syfonie:

PIPIUS miat wyrwa¢ nas z codziennosci, zapewni¢ nam ozywczy dreszczyk
sensacji i prawdziwe detektywistyczne uciechy. Przypomnieliémy sobie to
wszystko i zgodzilismy sie bez dyskusji. Zawieszamy chwilowo dzialalnos$¢ na
niwie szkolnej. Zabieramy sie do powaznych, $ciéle detektywistycznych akcji!
Czas przede wszystkim zaja¢ si¢ tym osobnikiem, ktéry przed wakacjami za-
lazl nam za skore, osmieszyt nas, jak nikt do tej pory i zrobil w konia. Krétko
moéwiac czas zaja¢ si¢ Palemonem!'®

Marazm szkolnego zycia, szara codzienno$¢ nie s3 tymi doswiadczeniami, ja-
kich pragna bohaterowie. Wiedza, iz jedynie wydarzenie tzw. duzego kalibru zdota
ich ozywi¢, pozwoli si¢ zaktywizowac.

Najczesciej przygody, w jakich uczestniczg nastolatkowie, maja charakter sen-
sacyjno-kryminalny albo detektywistyczny'¥”. Rzecz jasna sg one potraktowane
z pewnym przymruzeniem oka. Niziurski potrafi sprawnie zonglowa¢ schematami,
rozbijac je, scala¢, a wszystko jest okraszone humorem, co sprawia, zZe opowie$¢ nie
nudzi. Czgsto takze dochodzi do polaczenia sensacji, sprawy kryminalnej oraz de-
tektywistycznej, niekiedy zas akcent detektywistyczny pojawia si¢ jako ciekawy do-
datek do wigkszych wydarzen. Najbardziej interesujagcym przyktadem bylaby sprawa
zwiazana z ,,kradziezg” roweru typu tandem, ktéry nalezal do braci Meckich z po-
wiedci Szkolny lud, Okulla i ja. Bracia ci mieli zosta¢ (sitowo) zaktywizowani poprzez
wecielenie do druzyny harcerskiej, gdyz uprawiali ,,izolacjonizm, i to jako ewidentng
manifestacje pasywizmu”'*%, Dopiero interwencja Tomka Zabnego pozwolita zrozu-
mie¢ ich zachowanie, a takze problem, z ktérym muszg si¢ zmagac, jakim byl szantaz
ze strony szkolnego kolegi. Tomek wyglasza wtedy wywod typowy dla detektywow:

18 E. Niziurski, Naprzéd, Wspanialil, Zielona Sowa, Krakéw 2001, s. 5.

1% E. Niziurski, Najwigksza przygoda Bgbla i Syfona, Literatura, £6dz 2001, s. 16.

187 Zob. G. Skotnicka, Przygoda w powiesciach dla dzieci i mtodziezy Edmunda Niziurskiego. Rodzaje,
struktura, funkcje..., s. 64.

18 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja, Literatura, £6dz 1998, s. 93.
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= (...) Jak sie domyslites wszystkiego? - dodal po chwili, patrzac na mnie
jakim$ innym wzrokiem (...).

-To nie bylo takie trudne... - odpartem u$miechajac sie. - Po pierwsze, od
razu zdziwilo mnie, dlaczego tak schlebialicie Swistoniowi, to nie byto w wa-
szym stylu. To juz przeciez raczej on powinien jako wybawiony fundowaé
swoim wybawcom. A tu bylo na odwrot. Zaczatem podejrzewad, ze on was
czyms straszy i ze wy sie go boicie. A po drugie, to koto. Tylko wyscie mogli
mie¢ zapasowe kolo do tandemu. I tylko wy mogliscie zatozy¢ je i odjechad
jak gdyby nigdy nic.'®

Ten detektywistyczny ,wtret” pokazuje, Ze nawet w historii z pozoru zwyczajnej,
mogacej uchodzi¢ za szkolng narracje, moze kry¢ si¢ zagadka. I wlasnie jej rozwia-
zanie przynosi najwieksza satysfakcje, pozwala réwniez inaczej spojrze¢ na osoby,
ktérym sie pomoglo.

W powiesci kryminalnej centralng postacia staje si¢ detektyw. To on nadaje fa-
bule odpowiednie tempo, gromadzi poszlaki, sprawdza tropy, wyjasnia. Takiej po-
staci zostaja rowniez przypisane pewne szczegolne cechy charakteru, sprawiajace,
ze wyrdznia si¢ on spoérod reszty bohateréw. O ile jednak u innych pisarzy bedzie
to osobnik dorosly, tak u Niziurskiego role detektywa (lub detektywéw) przejmuja
mlodzi chlopcy. Jesli nawet wprowadza si¢ dorostego (przyktad Hippollita Kwassa),
to stosunkowo szybko znika on z kart powiesci, by pojawi¢ si¢ pozniej, ewentualnie
pod sam jej koniec. Wtedy cata odpowiedzialnos¢ za rozwiazanie zagadki spada na
barki nastolatkow. Dzieje si¢ tak z dwdch powodow.

Pierwszy wiaze si¢ z zalozonym adresatem, ktérym sg nastoletni czytelnicy. Pra-
gna oni utozsamiac si¢ z bohaterami, dlatego tez bohaterowie powinni mie¢ po kil-
kanascie lat. Wprowadzenie osoby dorostej i usytuowanie jej w centrum historii to
rzecz chybiona, gdyz mlodziezowy odbiorca nie potrafi si¢ z nig identyfikowac'™.

Drugi powod, takze istotny, to otwarto$¢ mtodych ludzi. Bohaterowie nie od-
rzucaja zadnej, nawet najbardziej szalonej teorii, z o wiele wieksza uwaga niz dorosli
pochylaja si¢ nad tropami oraz wykazuja duze zaangazowanie. Autor konfrontuje
ze sobg dwa sposoby myslenia — mlodzienczy i dorosty — pokazujac niejednokrot-
nie, iz ten drugi jest zbyt sztywny. Wida¢ to cho¢by podczas analizy zaszyfrowane;j
wiadomos$ci wystanej rodzicom Marka Piegusa przez detektywa Kwassa:

- (...) »Jestem uwieziony przez flaszke pod plackiem”

Pan Surma i Alek wybuchneli §miechem.

~ Swietny kawat, chtopcze! - trzast sie pan Surma.

~ Swietny kawal!

— Alez to wcale nie jest kawat. To wiadomo$¢ powazna - bronit si¢ Teodor.

18 Tamze, s. 102-103.
%0 Tym samym Niziurski postepuje tutaj inaczej anizeli Nienacki, ktory gtéwnym bohaterem uczynit
osobe dorosla, bedaca jednocze$nie mentorem dla mtodych ludzi.
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- Powazna. A to dobre. ,,Jestem uwi¢ziony przez flaszke” - chichotal pan Surma.
-1, pod plackiem” - pokladat si¢ ze $Smiechu Alek.

- Rzeczywiscie, chlopcze - rzekt pan Piegus - to dosy¢ niepowaznie wyglada.
Zdaje sig, Ze poniosta cie fantazja i mlodzienczy zapal."”!

Pomimo znalezienia klucza do szyfru wiadomos¢ przekazana rodzinie brzmi dziwnie,
wrecz niepowaznie. Doroéli ignorujg tym samym starania Teodora, ktéry dostrzega, ze
w wystanym liscie kryje si¢ cos jeszcze. Scena ta pokazuje odmienne spojrzenia na dang
sytuacje; widzenie doroslego jest ograniczone. Inaczej na list patrzy Teodor, ktéry podej-
rzewa, iz detektyw Kwass nieprzypadkowo zaszyfrowal przekaz. Jak si¢ pézniej okazuje,
takie myslenie bylo prawidlowe, gdyz informacja wskazuje na osob¢ odpowiedzialng za
porwanie detektywa (znanego przestepce Alberta Flasza) oraz miejsce uwiezienia (kata-
kumby ukryte pod pomnikiem $wietego Jacka). Prozaik sygnalizuje w ten sposob, iz nie
mozna nie stucha¢ mtodych ludzi, poniewaz potrafig oni widzie¢ wskazéwki tam, gdzie
nie dostrzeze ich Zaden dorosty. Oddaje glos im, osobom z wigksza otwartoscig na to, co
tajemnicze, dzigki czemu mozliwe staje si¢ rozwigzanie zagadek. Tym samym udowad-
nia, ze rowniez nastolatki potrafig uczyni¢ duzo dobrego.

Edmund Niziurski za pomocg konstrukeji fabularnej stara si¢ uswiadomi¢ czytel-
nikowi istotng kwestie: bez wiedzy, wyobrazni, otwartoéci, intuicji nie da si¢ w pelni
przezy¢ przygody. Wykreowane przez pisarza sytuacje kryminalno-detektywistyczne
to dowdd na waznos$¢ odpowiedniego przygotowania umystowego, obycia ze $wia-
tem, ale tez lektury. Bez tego zaplecza rozwigzywanie zagadek bedzie utrudnione,
a pomoc ludziom niemozliwa. O potrzebie posiadania wiedzy méwi takze Teodor:

Dzisiaj rano, gdy ustyszeliémy przez radio rozpaczliwe komunikaty, zajrzeli-
$my do rejestru i blyskawicznie ustalilismy plan dziatania.

- Wigc prowadzicie takze rejestr?

- Musimy prowadzi¢, prosze pana. Nasza sifa polega na wiedzy. Tylko wtedy
mozna pomaga¢ ludziom, jedli si¢ duzo wie.'*?

Druzyna Teodora rozumie wage poszerzania wiedzy. To jedno z najwazniej-
szych przestan wielu powiesci Niziurskiego, a poniewaz wypowiada je mtody bo-
hater, czytelnik chetniej przyswaja te nauki'®. Taki nienachalny sposéb méwienia
mlodym ludziom o tym, ze warto si¢ uczy¢, stanowi jedna z najwigkszych warto-
$ci ksigzek Edmunda Niziurskiego. Jednym z gléwnych problemoéw literatury dla
mlodego odbiorcy jest: jak uczy¢ bez perswazji? Niziurski wykorzystuje chwyty
formalne takie jak narracja personalna, dzigki czemu czytelnik zupelnie niepo-
strzezenie przyjmuje ,gorzka pigutke dydaktyzmu” Pisarz, faczac przygode z na-

1 E. Niziurski, Niewiarygodne przygody Marka Piegusa..., s. 175.
192 Tamze, s. 164-165.
193 Prozaik pokazuje tutaj intuicj¢ dydaktyczna, tak wazng w literaturze dla mlodziezy.
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uka, udowadnia, iz te dwa pojecia nie muszg si¢ wykluczac, a taki sposéb naucza-
nia zacheci mlodego czlowieka duzo bardziej anizeli suchy, beznamietny wywdd.

Przekaz o przydatnosci wiedzy w rozwiazywaniu réznorakich spraw jest moc-
no eksponowany w Przygodach Bgbla i Syfona. Jako ,,medrzec” wystepuje licealista
Dudek, ktéry stale poucza gléwnych bohateréw:

- To sprawa pewnych komdrek w mézgu... — uémiechnat sie Dudek - tak mi
jako$ wyskoczyto...

- Czemu nam nie wyskoczylo - naburmuszyt si¢ Syfon. - Nie jestesmy glupo-
lami. Jeste$my na dobrym, catkiem dobrym poziomie (...)

- Jak na detektywow to jeszcze za malo- odparl Dudek. — Detektyw musi by¢ super,
ekstra i bomba! Musi wiecej wiedzie¢ od innych, co si¢ dzieje w $wiecie i tym duzym
i tym matym, mie¢ uszy i oczy otwarte... A wy chyba nawet nie czytacie gazet, ani
nie stuchacie wiadomosci. Gdybyscie to czynili, wiedzielibyscie to, co ja wiem!™*

Reprymenda od starszego kolegi jest niezwykle ostra i nie pozostawia zadnych watpli-
woéci: wiedza to klucz do bycia detektywem'”. Bohaterowie, aspirujacy do takiego miana,
podczas pierwszej, bardzo powaznej sprawy, wykazali indolencje umystows, co zreszta wy-
tyka im Dudek. Brak oczytania, znajomosci prasy, nieche¢ do przyswajania rzeczy pozornie
nieistotnych - takimi wadami wykazali si¢ Arek i Dzidek, stad wyrzuty znajomego.

Niziurski w usta Dudka wktada nie tylko wazne treéci, ale takze zdaje si¢ pod-
kresla¢, ze bez odpowiedniego przygotowania umystowego niemozliwe staje si¢
przezycie jakiejkolwiek przygody. By by¢ detektywem, poszukiwaczem awantur,
tropicielem kryminalnych spraw, nalezy sie uczy¢, w przeciwnym wypadku ,,po-
dréz” skonczy sie na samym poczatku. O tym, jak istotna jest uwazno$¢ wobec
kwestii pozornie niewaznych, $wiadczy sprawa zaginigcia klasowego kolegi glow-
nych bohateréw, Huberta Puculki. Ten, chcac wezwaé pomoc, uzywal do tego celu
malego lusterka, ktéorym wysylat sygnaty swietlne. Te, calkowicie zignorowane
przez poczatkujacych detektywow, okazaly sie wazne dla Dudka:

- Oczywiscie, gdy mowiles ,,zajaczki’, miate§ na mysli takie plamki $wietlne
od odbitego storica?

- Pewnie, ze tak, takie jak si¢ puszcza lusterkiem (...) oni w ogdle nie stuchali
i nie dali wytlumaczy¢, tylko od razu zaczeli ryczec ze $miechu i poszli sobie.
- Bo dopiero raczkujg jako detektywi — westchnat Dudek - s3 jeszcze troche
dziecinni i nie za bardzo madrzy (...)."**

194 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 88.

1% Nieprzecietna inteligencja i szeroki wachlarz zainteresowan, jaki powinien posiada¢ detektyw
wedtug Dudka, sugeruja, Ze powinien on by¢ niczym cztowiek epoki Renesansu. Dopiero poprzez
zglebienie roznorakich dziedzin zycia, przyswojenie sobie niemal kazdej, mozliwej wiedzy, mozna
mysle¢ o byciu detektywem.

1% E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 106.
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To kolejna przygana skierowana do Arka i Dzidka. Starszy kolega wrecz bez-
lito$nie wytyka popelnione bledy, ubolewajac nad faktem, Ze ci niczego si¢ nie
nauczyli od poprzedniej sprawy, kiedy tez im pomagal. Niczym filozofia zyciowa
brzmi takze fragment bedacy podsumowaniem przygody zwiazanej z Pucutka:

(...) W pewnej chwili na ciemny plaster czekoladowego tortu padta plamka
$wietlna podobna do stonecznego ,,zajaczka”

- Patrzcie - zazartowal Dudek - znéw ktos$ sygnalizuje!

Syfon poderwat si¢ odruchowo, a my parskneli$my smiechem. Nauka nie po-
szta w las. Tym razem bylo to jednak tylko odblask od lusterka rowerzysty,
ktory przejechat opodal.

- Nie $miejcie si¢ — powiedzial powaznie Dudek - to byt odruch prawidtowy.
Wielu ludzi jest w kropce i wysyla rézne sygnaly; nie nalezy ich lekcewazy¢,
trzeba sprobowac je odczytac...'”

Stowa Dudka, niezwykle trafne, ucza bohateréw oraz samych czytelnikéw wiecej
anizeli przemowy dorostych o odpowiedzialnosci. Mimo ze chlopak nie méwi nic
odkrywczego, wypowiedz ta ma mocny wydzwiek i przynosi pozadany efekt, cho¢by
w postaci reakeji Syfona. Swiadomo$¢, ze nie kazdy czlowiek ma szanse w sposéb
jasny zakomunikowac o swoich problemach i dlatego nalezy ciagle probowa¢ od-
czyta¢ wysylane przez innych sygnaly, zmienia bohateréw, ktdrzy zaczynaja inaczej
spoglada¢ na otaczajacy ich $wiat. Wiedza juz, ze bez nalezytych przygotowan ka-
riera detektywistyczna utknie w martwym punkcie, gdyz sami nie beda si¢ rozwijac.

Bohaterom powiesci Niziurskiego przydarzaja si¢ réznorakie przygody. Zawsze
cechuje je wartka akcja i humor. Autor skutecznie potrafi taczy¢ ze sobg watki de-
tektywistyczne, sensacyjne, rbwniez te majace w sobie elementy grozy. Udziela on
takze czytelnikowi cennych porad, gdzie najwazniejsza bytaby ta dotyczaca wie-
dzy. Bez niej czy odpowiedniego przygotowania naukowego niemozliwe staje sie
pelne przezywanie wydarzen czy mlodzienczych drak. Co najwazniejsze, brzmia
one bardzo naturalnie i nie s3 w zaden sposéb wymuszone. Maja za zadanie po-
moéc mlodym ludziom, uswiadomi¢ im potrzebe ciaglego zdobywania wiedzy,
dzigki czemu beda zawsze gotowi na nieprzewidziane okolicznosci, jakie moga
mie¢ miejsce w czasie szukania niezapomnianych wrazen. To wszystko sprawia, ze
stworzone przez Niziurskiego fabuly nie tracg aktualnosci i nawet dzisiejszy
czytelnik znajdzie w nich co$ dla siebie. Dodatkowo miejscem wrecz obfitujacym
w rdznorakie draki i hece jest szkola, co z punktu widzenia wspélczesnych nastolatkow
moze by¢ duzym zaskoczeniem. Pisarz dokonat tego, co nie udalo si¢ innym twércom
literatury mlodziezowej: ,odczarowal” szkole, udowadniajac, ze wiasnie tam czai si¢
najlepsza na $wiecie przygoda, ktora tylko czeka na odkrycie przez odbiorcow.

7 Tamze, s. 115-116.
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Krzysztof Varga w ksigzce poswieconej prozaikowi napisze nastepujace stowa:

(...) $wiat bohateréw Edmunda Niziurskiego byl naszym $wiatem i bezpo-
$rednio nas dotyczyt. Jesli kto§ mial kontakt z rzeczywistoécia, to wiedzial
przeciez, ze opowiesci o skarbach piratéw, podwodnym rejsie Nautilusem,
podrézy do wnetrza Ziemi czy lataniu balonem nad Afryka to piekne, ale baj-
ki, historie, ktore nigdy sie nie zrealizuja i pozostang jedynie powiesciowa fan-
tazja. A to, co przydarzalo sie bohaterom Niziurskiego, moglo si¢ takze nam
przydarzy¢, zwyklym chlopakom z szarej polskiej szkoly. (...) Na tym polegat
jego geniusz, ze siegnal po nasze zycie, zwyklych uczniéw zmagajacych sie ze
wszystkimi szkolnymi udrekami. Ubarwit je, nadal temu zyciu nimb niezwy-
kio$ci, pokazal, ze moze by¢ zyciem pelnym niesamowitych przygéd, nawet
jesli rozgrywa si¢ w zapyzialym polskim miescie.'*

Szarg codzienno$¢ przedstawi¢ jako nieustanng drake, prozaiczne wydarzenia jako
poczatek czego$ niezwyklego, zwyczajnych ludzi jako tych, ktérzy wprowadza cos no-
wego w nasze zycie — to potrafia jedynie najlepsi pisarze. Jednak to wlasnie Niziurski
najpelniej pokazal, Ze mozliwa jest sytuacja, gdy mozna mie¢ przygody ,,z byle czego™?.

%%

Przygoda jest jednym z najwazniejszych tematéw powiesci mlodziezowych.
Pozwala ona czytelnikowi dozna¢ zupelnie nowych wrazen, przezy¢, wpltywa na
jego rozwoj psychologiczny. Razem z bohaterami ,,pokonuje” on kolejne prze-
szkody, dzigki czemu dojrzewa, stajac si¢ bardziej $wiadomym czlowiekiem. Nie
mozna bowiem zapomina¢, iz kazda ksigzka dla mlodziezy stanowi pretekst, by
przekazac tej grupie odbiorcdw réznorakie, dydaktyczne wartoéci. Juz w epoce
o$wiecenia zauwazono, ze powiesci doskonale spetniaja swe funkcje jako nosni-
ki warto$ci moralnych. Waksmund pisal, ze ,,o$wieceniowym dziedzictwem jest
takze wszechobecny dydaktyzm utworéw dla dzieci, ktory stat sie ich nieodfacz-
nym atrybutem™®. Dlatego tez wigkszo$ci przygdd towarzyszyla podréz, w czasie
ktdrej bohater (a wraz z nim czytelnik) zyskiwal wiedze¢ o $wiecie, rzadzacych nim
zasadach, poznawal takze samego siebie®.

198 K. Varga, Ksigga dla starych urwisow. Wszystko, czego jeszcze nie wiecie o Edmundzie Niziurskim. .., s. 12.
% Chce zwrdci¢ uwage, ze kilka powiesci i opowiadan ma juz w tytule stowo ,,przygoda” (Niewia-
rygodne przygody Marka Piegusa, Przygody Bgbla i Syfona) lub jej synonim (Awantura w Nieklaju,
Awantury kosmiczne, Wielka heca). To wyraznie pokazuje, ze wlasnie historie, w ktérych istotna role
odgrywa przygoda, byly tymi, ktére Edmund Niziurski szczegdlnie sobie upodobal.

200 R. Waksmund, Nie tylko Robinson, czyli o oswieceniowej literaturze dla dzieci i mlodziezy, Mlodzie-
zowa Agencja Wydawnicza, Warszawa 1988, s. 81.

2! Nalezy napisa¢, ze literatura dla dzieci i mlodziezy w formie pisanej uksztaltowala si¢ wlasnie
w epoce O$wiecenia. Wczesniej role dydaktyczno-wychowawcza pelnity starozytne traktaty, zywoty
$wietych czy Biblia. Zob. Literatura dla dzieci i mlodziezy, [w:] G. Leszczynski, B. Tylicka (red.), Stow-
nik literatury dziecigcej i mlodziezowej, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 2002, s. 224.
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Omawiani przeze mnie pisarze z naddatkiem wpisujg si¢ w wymogi, jakie stawia
przed nimi literatura przygodowa. Kazdy z nich tworzy wciagajacy, ciekawy $wiat,
lecz zawsze bohaterom towarzyszy $wiadomos¢, ze muszg si¢ doskonali¢, czyli tak
naprawde uczy¢ sie. Kazda podroz to kolejna nauka, kazdy poznany czlowiek to ko-
lejna zdobycz w postaci wiedzy o ludziach. Obojetnie czy sa to inne kontynenty,
dalekie rejony Polski czy chocby dzielnica, w ktdrej sie mieszka — na pierwszy plan
wysuwa si¢ potrzeba zdobycia informacji o danym miejscu. Bez niej niemozliwe by-
toby przezycie przygody, poniewaz bohaterowie zostaliby skazani na swoiste btadze-
nie, szukanie ,,ratunku” u poznanych przypadkowo oséb. Szklarski, Nienacki, Bah-
daj i Niziurski akcentuja (czasem wprost, innym razem w sposob zawoalowany), ze
bez odpowiedniej znajomosci $wiata niezwykle trudno wyruszy¢ na poszukiwanie
nowych doznan. I cho¢by przygoda czaila si¢ zaraz za rogiem czy zapukala do drzwi,
bez nalezytego przygotowania nie bedzie mozna w pelni skorzystac z jej dardw.

Edmund Niziurski, podobnie jak poprzednicy, potrafil wykorzysta¢ to, co najlep-
sze z motywow przygodowych. Przewazajaca czg$¢ jego powiesci toczy sie w szybkim,
zywym tempie, pozwalajac czytelnikowi tylko na moment zlapa¢ oddech. Niezwykle
istotnym wyréznikiem jego pisarstwa jest miejsce, gdzie mozna natkna¢ si¢ na przygo-
de, gdyz prozaik w zaskakujacy sposéb pokazuje, iz najbardziej ekscytujace wydarze-
nia dzieja si¢ w szkole. Taki wyboér ma prawo zaskakiwac, szczegdlnie mtodych odbior-
cow, lecz Niziurski na przekor stereotypom wlasnie szkole uznaje za obszar szczegélnie
obfitujacy w niesamowite wydarzenia. Mozna sie dziwi¢ takiemu podejéciu, szczegol-
nie cho¢by pobieznie zapoznajac si¢ z badaniami naukowymi dotyczacymi wizerunku
szkoly. Dominuje obraz negatywny, sami uczniowie nie widzg niczego pozytywnego
w fakcie, ze muszg uczeszcza¢ do takiej placowki*. I wlasnie ten obszar najmocniej
interesuje Niziurskiego. Kierujac si¢ zasada, iz przygode mozna spotka¢ wszedzie
(wybrzmiewajg tutaj stowa bohatera Zbigniewa Nienackiego), prozaik pokazuje, jakie
dziwne, zabawne, momentami grozne sytuacje moga wynikna¢ ze zdarzen, ktére nor-
malnie w szkole zostalyby uznane za blahe. Autor Sposobu na Alcybiadesa bierze na
warsztat wlasnie te ,,blahostki” oraz ,,glupstwa’; czyniac z nich podwaliny fabut kolej-
nych ksiazek, dzigki czemu szkota przestaje by¢ miejscem ,kazni” dla uczniéw, a staje
si¢ przestrzenig pelng przygdd (wtedy mozna zaczac¢ ja nawet lubic).

Korzystajac z osiagnie¢ poprzednikéw, Niziurski dodaje do motywu przygody
swoje wlasne, nowatorskie elementy. Nie odcina si¢ od tego, co bylo wcze$niej,
bo to niemozliwe, a jednocze$nie modyfikuje te obszary, ktére w jego przekona-
niu mogty zosta¢ zaniedbane. Okraszajac calo$¢ wysmienitym humorem, tworzy
ksigzki potrafigce ucieszy¢ kazdego, takze wspdlczesnego czytelnika, poszukujace-
go w literaturze mlodziezowej roznorakich emocji.

22 W ciekawy sposob kwestie te porusza w swoim artykule Julia Gorbaniuk. Zob. J. Gorbaniuk, Wize-
runek szkoly i nauczycieli w badaniach retrospektywnych, ,Teologia i Moralno$¢” 2014, nr 16, s. 23-37.
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1.3. ,NIENAWIDZILEM SZKOLY,

A NIZIURSKI PODSUWAL SPOSOB NA SKUTECZNA
SAMOOBRONE”** - OBRAZ SZKOLY

W TWORCZOSCI WIKTORA GOMULICKIEGO,

WITOLDA GOMBROWICZA, KORNELA MAKUSZYNSKIEGO
I EDMUNDA NIZIURSKIEGO

Pierwszych obrazéw szkoly w literaturze polskiej nalezy poszukiwa¢ w okresie
pozytywizmu. Wtedy to instytucja ta stata si¢ waznym tematem dla wielu pisarzy.
Wigzalo si¢ to z

edukacyjnym modelem $wiadomosci, zainteresowaniem epoki dla proble-
matyki ,,pracy u podstaw” i o$wiaty ludu. Refleksja nad stanem os$wiaty, jej
rola w podnoszeniu moralnego i intelektualnego poziomu wszystkich warstw
spolecznych (...) znalazla ujScie w wielu utworach pisarzy pokolenia postycz-
niowego. W ich twoérczosci pojawily sie takze w duzym nasileniu ilo$ciowym
obrazy dnia powszedniego szkoly (...).?*

Uzywajac perspektywy osoby dorostej, tworcy czesto wyostrzali pewne wyda-
rzenia, dotyczace polityki zaborcow, obyczajow, podejscia nauczycieli do ucznia
czy samych uczniéw do kwestii nauki. Tworzono réwniez postacie, ktore w sposob
czynny sprzeciwialy sie to rusyfikacji, to germanizacji polskiej mlodziezy. Wsrod
ksigzek i nowel moéwiacych o szkole z czaséw zaboréw nalezy wymieni¢ takie
utwory jak: Z pamietnika poznanskiego nauczyciela Henryka Sienkiewicza, Antek
Bolestawa Prusa, Syzyfowe prace oraz Sitaczka Stefana Zeromskiego®®.

Gorzki i bardziej pesymistyczny obraz placéwek oswiatowych pojawia si¢
w lekturach z okresu dwudziestolecia. Takie powiesci, jak Zmory Emila Zegadlo-
wicza, Niebo w ptomieniach Jana Parandowskiego, Ma lat 22 Tadeusza Peipera czy
Wspomnienia polskie. Wedréwki po Argentynie Witolda Gombrowicza pokazuja te
instytucje jako miejsce nieprzyjazne mtodemu czlowiekowi, takie, w ktérym wtta-
cza si¢ wiedze, a nie rozbudza pasje i zainteresowania uczniéw. Ten negatywny
wizerunek starat sie cze$ciowo ztagodzi¢ Kornel Makuszynski, piszac Bezgrzeszne
lata (1925 rok) i Szatana z siédmej klasy (1937 rok).

Czgsto zwracano uwage na wysoki koszt nauki, co automatycznie wykluczalo
dzieci pochodzenia chtopskiego. Dodatkowo sami rodzice byli niechetni wysyla-

23 Czarne krasnoludki. Zamiast wstepu... Z Aleksandrem Nawareckim rozmawiajq Beata Mytych-Fo-
rajter i Iwona Gralewicz-Wolny..., s. 16.

204 A.Z. Makowiecki, Szkota, [w:] J. Bachdrz, A. Kowalczykowa (red.), Stownik literatury polskiej XIX
wieku, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 2009, s. 915.

205 Szerzej na ten temat zob. G. Leszczynski, Homo scholasticus, [w:] G. Leszczynski, Kulturowy obraz
dziecka i dziecifistwa w literaturze drugiej potowy XIX i w XX w., Wydawnictwo Wydziatu Polonistyki
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2006, s. 195-221.



78 Jarostaw Dobrzycki

niu dzieci do szkdl, poniewaz uwazali, ze w ten sposéb odrywa si¢ je od pracy
w polu. Fakt ten podkreslalo wielu pisarzy w swoich powiesciach czy pamietni-
kach, wystarczy wymieni¢ Wtadystawa Orkana, Jalu Kurka czy Jana Wiktora®®.
Roéwniez inni pisarze, jak cho¢by Kazimierz Brandys, Jerzy Andrzejewski czy przy-
wolywany Gombrowicz nie szczedzili éwczesnej szkole krytycznych uwag, zwra-
cajac uwage na jej skostnialo$¢, bezdusznosé, zas samych nauczycieli opisywali
jako osoby uwazajace si¢ za najmadrzejsze na swiecie?”.

Uogdlniajac, mozna wyrdznic trzy typy pogladéw na szkote?®:

1. Apologetyczny, gdzie przewazal obraz szkoly przyjaznej dla ucznia, dobrych
nauczycieli i przyjaznych kolegéw. Mato byto tu zlych wspomnien, przewazaty te
pozytywne.

2. Krytyczny, w ktérym pisano o szkole wylacznie Zle, a pobyt w placoéwce
o$wiatowej jawil sie jako stracony czas.

3. Realistyczny, czyli wywazony pod katem dobrych i ztych chwil. Czesto wspo-
mnienia te byly okraszone humorem, ironig, wida¢ w nich bylo réwniez duzy dystans.

Wybrane ksiazki, czyli Wspomnienia niebieskiego mundurka Wiktora Gomulic-
kiego (1906 rok), Ferdydurke Witolda Gombrowicza (1937 rok), Szatan z siédmej
klasy Kornela Makuszynskiego oraz Sposob na Alcybiadesa Edmunda Niziurskie-
go (1964 rok) stanowia przyklad tekstow, w ktérych mozna zaobserwowac wyzej
wymienione sposoby widzenia szkoly. Trzy pierwsze ksigzki wniosly swoj wktad
do obrazu szkoly XIX i XX wieku, a takze oddzialywaty (w mniejszy lub wiekszy
sposob) na te czwartg, ktorg wybralem jako reprezentatywna, jesli chodzi o ob-
raz placéwki o$wiatowej w tworczo$ci Niziurskiego. Postaram si¢ pokazac, co wy-
mieniony pisarz zapozyczyt od swoich poprzednikéw, a takze jakie zaproponowat
nowe, wrecz rewolucyjne rozwigzania, jesli chodzi o kreacje szkolnego zycia.

WSPOMNIENIA NIEBIESKIEGO MUNDURKA ALBO O NOSTALGII

Jozef Muklanowicz w swojej recenzji Wspomnien niebieskiego mundurka za-
miescil takie stfowa:

Wspomnienia czaséw szkolnych. Wspomnienia kre§lone piérem artysty, wy-
snute z serca, co kocha¢ umie goraco. I dlatego tez ksigzka ta wywiera urok tak
gleboki... (...) We wspomnieniach tych odtworzyl Gomulicki swe ,,szkolne
czasy”. (...) Te ,,czasy”, o ktorych powtorzy¢ on mogt za Syrokomla, iz byly to

26 S, Mauersberg, Szkola i nauczyciel Drugiej Rzeczypospolitej w literaturze pigknej i pamigtnikarskiej,
»Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1991, t. 34, s. 129-130.

27 Por. W. Jazdzynski, Wstep, [w:] A. Czerwinska (red.), Pisarze o szkole 1918-1977. Wybor, Nasza
Ksiggarnia, Warszawa 1980.

208 Zob. S. Frycie, Szkota w beletrystyce fabularnej E. Niziurskiego, [w:] Edmund Niziurski. Materialy
z sesji w 70 rocznicg urodzin. .., s. 42.
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»dni jasne” (...) wida¢ to w kazdym ,,obrazku”, czu¢ w kazdym niemal zdaniu,
cho¢ samego sentymentalizmu tam ani §ladu.”

Sentyment bez sentymentalizmu, czulo$¢ bez nadmiernej czulosci - wydawacé
by si¢ mogto, iz trudno stworzy¢ taki opis szkolnego zycia, tymczasem w opinii
Muklanowicza sztuka ta udala si¢ wlasnie Gomulickiemu. Tu trzeba zauwazy¢,
ze poczatkowe recenzje powiesci byly pozytywne. Podkreslano, co ciekawe, nader
pogodny charakter utworu. W jednej z nich mozemy przeczytaé: ,,Mila, pogodna,
pelna wesela i humoru atmosfera otacza wspomnienia bytego ucznia, ktéremu juz
szron wlosy srebrzy¢ poczyna™'. Dopiero Aniela Szycéwna spojrzata na te ksigzke
inaczej. Wedlug krytyczki autor opisuje wlasng przeszlos¢ ,dajac wprost z zycia
pochwycone obserwacje, z ktorych niejedna pobudzi¢ moze do glebszych refleksji
pedagogicznych”*'!. Réwniez bardziej nam wspolczesne odczytania Wspomnier. ..
podkreslaja pozytywne uczucia pisarza wobec szkolnych lat.

Trzeba przyznac, iz Wspomnienia niebieskiego mundurka maja w sobie co$ nie-
zwyklego, wobec czego trudno przej$¢ obojetnie. Szkota byta i jest tym miejscem,
ktére w réznoraki sposob wpltywa na mlodego czlowieka, ksztaltujac nierzadko
jego przyszle wybory zyciowe. Poznani ludzie (koledzy, kolezanki, nauczyciele) to
swoista mozaika charakteréw, co bardzo dobrze wida¢ w ksigzce Gomulickiego.
Nie zaczyna on jednak od nich swojej powiesci. Przeciwnie, poczatkiem wspo-
mnien staje si¢ wzywajacy na lekcje glos dzwonka:

Glos dzwonka z trudnoscia przedziera si¢ przez mgte. Jednak dolatuje, gdzie
trzeba. Swiadcza o tym migajace tu i owdzie w oknach blade ptomyki $wiec-
tojowych. (...)

- Dendele!... Dendele!... Dendele!...

Dzwonek odzywa si¢ to glosniej, bardzo glo$no nawet, jakby krzyczat na opie-
szalych z gniewem i niecierpliwo$cia; to znéw ciszej, nawet zupelnie cicho,
jakby mu sit brakio lub sam w drzemke zapadt...*'?

To wlasnie jego dzwiek wzywa uczniéw, wyznacza réwniez rytm szkolnego
dnia (kolejny raz dzwoni na przerwe obiadows, jaka ma miejsce po godzinie czter-
nastej). Pisarz pokazuje tym samym wage dzwonka, rzeczy tylko z pozoru proza-
icznej. Na to przywigzanie do detalu zwraca uwage Andrzej Gronczewski:

29 7. Muklanowicz, Gomulicki Wiktor. Wspomnienia Niebieskiego Mundurka, ,,Ksiazki. Miesigcznik”
1906, 1. 6, nr 12, s. 480.

M0 ot Wiktor Gomulicki. ,Wspomnienia niebieskiego mundurka”. Naklad Gebethnera i Wolfa,
»Bluszcz 1905, nr 52, s. 591.

2 A, Szycowna, Wiktor Gomulicki. ,Wspomnienia niebieskiego mundurka”. Naktad Gebethnera i Wol-
fa, ,Przeglad Pedagogiczny” 1918, r. 38, nr 10, s. 570.

22 W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka, Z.ak, Warszawa 1998, s. 22.
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Ile tych katow widzenia, ile fachowych spojrzen nalezaloby zmobilizowa¢, by
ogarng¢ $wiat wielu fenomendw, utrwalony przez Gomulickiego. Nie godzi
sie lekcewazy¢ obszaru wiedzy mimowolnej i rozlegtej. Gomulicki utwierdza
w nas przekonanie, ze szacunek wobec detalu niesie zawsze nagle procenty.
Ze szczegdt sprawniej prowadzi do catosci (...).2"

Szkolny dzwonek, wazny z perspektywy wspoélczesnego ucznia jedynie w mo-
mencie, gdy oznajmia koniec lekcji, dla autora stanowi poczatek dnia kazdego
mlodego czlowieka. Prozaik zdaje si¢ tutaj mowi¢, iz bez niego nic nie moze si¢
zaczg¢. Urasta on do rangi czegos, co nagle zyskuje wartos¢, gdy chodzi o wspo-
mniang przez Gronczewskiego cato$¢, w tym wypadku - poczatek kolejnego dnia
w szkole. Bez niego nie moga si¢ zacza¢ i zakonczy¢ lekcje - taka konstatacja poja-
wia si¢ u czytelnika powiesci pisarza.

Przestrzen szkolna to miejsce wydarzen $miesznych i smutnych. Gomulicki sta-
ra sie jak najwierniej odtworzy¢ tamte czasy, takze ludzi, ktérzy byli wspdtuczest-
nikami jego szkolnego zycia. Nader dokladnie potrafi opisa¢ swoich nauczycieli:

Profesor Salamonowicz, ruchliwy, nerwowy, biega szybko w prawo i lewo, na
gore i na dot, do wszystkich klas zagladajac, do pospiechu naglac. Profesor
Izdebski, powazny, zatabaczony, w granatowym faldzistym, szeroko rozpo-
startym plaszczu z peleryna, z podciagnietymi wysoko, dla oszczednosci, no-
gawicami, sunie $rodkiem korytarza, miedzy dwoma rzedami mundurkéw,
kolyszac sie lekko na duzych, ptaskich stopach, w obuwiu z grubej, juchtowej

skory, ze startymi doszczetnie napietkami.?*

Szczegdtowos¢, przywigzanie do drobiazgéw — pisarz we wspomnieniach nie
pomija niczego, co uznaje za istotne. I wlasnie takie obrazy najlepiej pokazujg sto-
sunek prozaika do szkoty. Dla niego bylo to miejsce wazne, takie, ktore zdotalto
wyry¢ sie w pamieci. Tak zresztg opisuje on swoje pierwsze odczucia (i nie tylko
swoje, ale najpewniej innych chlopcéw bedacych w takiej samej sytuacji) po prze-
kroczeniu szkolnych progéw:

Szkota nie jest woda stojaca, przypomina raczej morze, ktére ma swe rozcia-
gle, stale przyplywy i odplywy. Przy konicu kazdego roku z pigtej, najwyzszej
klasy, odplywa nadmiar ruchliwej, niebieskiej fali, szukajac dla siebie ujscia
w gimnazjach gubernianych, w kancelariach instytucyj rzadowych i prywat-
nych, na wsiach wlasnych lub cudzych, przy gospodarstwie. Poczatek roku
wyréwnywa ubytek z nadplata. Z miasta i ze wsi, z doméw urzedniczych
i rzemie$lniczych, z dwordéw, dworkdéw, nawet z chat stoma krytych naptywa

213 A. Gronczewski, Przewodnik po obszarach mtodosci, [w:] J. Rohozinski (red.), Wiktor Gomulicki.
Problemy twérczosci i recepcji (w 150 rocznice urodzin), WSH, Puttusk 1999, s. 21.
24W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka..., s. 25.
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$wieza fala, szumna, halasliwa, nie umiejaca jeszcze posuwacl sie spokojnie
réwnym, prawidlowo wykreslonym lozyskiem...?'

Ten bardzo poetycki obraz pokazuje pewng prawidlowo$¢ szkolnego $wiata: ko-
niec i poczatek sg ze sobg splecione, nie ma tutaj prozni. Odchodzg jedne roczni-
ki, a na ich miejsce zaraz wkraczaja nowe. Gomulicki doskonale zdaje sobie sprawe
z ,chwilowosci” pobytu w placowce o$wiatowej, ktdra jest tylko pewnym przystan-
kiem na drodze do ,,instytucyj rzadowych i prywatnych”. Maciej Wréblewski zauwa-
za: ,W rzeczywisto$ci przedstawionej Wspomnieni niebieskiego mundurka niewiele
jest rzeczy trwatych i solidnych, na podstawie ktérych dziecko moze $mialo budo-
wac swoja przyszlo$¢”'S. Wlasnie takie fragmenty ksigzki potwierdzaja nietrwalos¢
tamtego $wiata. Wtedy to autor staje si¢ bardziej krytyczny wobec przesztosci, patrzy
na nig okiem dorostego, czyli kogos, kto zyskal juz zyciowe doswiadczenie.

Witold Sprezycki, bedacy nikim innym jak porte parole samego Gomulickiego, jest
w sytuacji ,.knota’, czyli pierwszoklasisty. Nie wie niczego o panujacych w szkole zasa-
dach, nie zna otoczenia, ludzi. Wszystkiego musi si¢ dopiero nauczy¢ (chocby tego, ze
nalezy sie przedstawi¢ nowym kolegom). Co ciekawe, nie wywoluje to w nim przeraze-
nia, dosy¢ szybko przystosowuje si¢ do nowej rzeczywistosci, o co nietrudno, bo kole-
dzy sa mili, a réznego rodzaju przytyki wobec niego maja za cel przefamanie pierwszych
lodéw. Panujacy w klasach hatas nie deprymuje ,,knota’, nawet czuje si¢ on lepiej, gdy
wokot jest typowy dla dzieci rozgardiasz. Wszystko zmienia wejscie do klasy inspektora:

Sama postaé zwierzchnika i wyraz jego twarzy wzbudzajg lek. Niezbyt wysoki,
ale gruby, z wielkim wystajacym brzuchem, z dolng warga wysunieta, z wiecz-
nym marsem na czole, przemawia krotko, gtosem basowy, gniewnym. (...)
Powtarza sie (...) nieustannie: obowigzek... obowigzek... obowigzek. Piekne
i wznioste stowo! ale zeby do umystéw dziecigcych trafito, musi wystepowaé
w towarzystwie stéw innych: prostych, serdecznych...?”

Osoba ta wywoluje Ik, a gérnolotne stowa stanowia novum dla uczniéw. Brak
w nich ciepla, serdeczno$ci, zamiast tego jest surowy rygor. Gomulicki trafnie do-
strzega, ze nie tedy droga i takie postepowanie bedzie skutkowalo gtéwnie znie-
checeniem lub obojetnoscig dzieci. Czegs¢ z kolei zacznie si¢ buntowad, szukac
w nauczycielach jakichs ,skaz”, ktére to potem zostang wykorzystane w ,walce”
z nimi. Trzeba tu wyraznie napisa¢, iz krytyka skierowana w stron¢ pedagogéw
pokroju inspektora jest czym$ ponadczasowym. Prozaik juz wtedy widziat pod-

215 Tamze, s. 31.

26 M. Wréblewski, ,,Smuga swiatta” w przestrzeni restrykcyjnej — Wiktora Gomulickiego ,Wspomnie-
nia niebieskiego mundurka”, [w:] B. Burdziej, A. Stoft (red.), Wiktor Gomulicki znany i nieznany, Wy-
dawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2012, s. 244.

27 W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka. .., s. 34.



82 Jarostaw Dobrzycki

stawowy problem szkolnictwa, czyli niezrozumienie dziecigcej psychiki. Mowic¢
o rzeczach waznych za pomoca stéw prostych jest sztuka, ktérej nie znajg niekto-
rzy nauczyciele, nie tylko ci ze wspomnien Gomulickiego.

Jakich nauczycieli kochano? Tych, ktérzy wkladali serce w wykladany przed-
miot, byli bezposredni, uczuciowi. Przykladem moégtby by¢ profesor Skowronski:

(...) o oschlo$¢ serca posadza¢ go nie mozna. Miewa czasem tzy w oczach -
wowczas gdy wiersze elegijne wyglasza. Uczniéw swych kocha, wypozycza im
ksigzki z wlasnej biblioteki, ¢wiczenia ich nadzwyczaj starannie poprawia, na
marginesach wypisuje upomnienia nie tylko stylistyczne, lecz moralne i oby-
watelskie. Ale bardziej niz uczniéw kocha przedmiot, ktéry wyktada. Zyje tez
raczej przeszto$cia niz dniem obecnym.*®

Pasja, uczciwos¢, dobro¢ - te cechy sprawiaja, ze uczniowie nazywaja Skow-
ronskiego potbogiem. Cieszy si¢ on szacunkiem, jakiego nie doswiadczajg inni na-
uczyciele. Warto tu przytoczy¢ powszechnie panujaca opinie na temat nauczycieli
wirod kazdej z warstw spotecznych w polowie XIX wieku pod zaborem rosyjskim:

Wszystkie warstwy spoleczne traktowaly nauczyciela lekcewazaco: lud, placac go,
uwazal za swego stuge; ksiadz traktowat go tak samo jak uzywanych do postug
koscielnych; obywatel na nauczyciela (przez szkole prywatna utrzymywanego)
wkiadat czesto obowigzki swego pisarza i gumiennego. Rzad, rozciggajac $cista
kontrole nad szkola, krepowat na kazdym kroku zycie i prace nauczyciela.?"

Przyszlty pedagog nie musial mie¢ zbyt wysokich kwalifikacji. Wystarczyta zna-
jomos¢ jezyka rosyjskiego. Ten brak odpowiedniego wyksztalcenia ,,obowigzywal”
praktycznie na kazdym szczeblu edukacji, poczawszy od szkoly elementarnej,
a skonczywszy na szkole $redniej (ta dzielita si¢ na szkote piecioklasowa powia-
towg oraz gimnazjum, po ktérym ci najzdolniejsi mogli sprébowa¢ dosta¢ si¢ na
uniwersytet)**. Sprawy nie ulatwial réwniez fakt, Ze uczniowie musieli uczy¢ sie
rosyjskiego, ktory byt dla nich niezrozumiaty:

Bo i za co mam go lubi¢? Jak zly, to poréwnywa kazdego z nas z kotem (skot),
a jak dobry, to méwi o calej klasie ,,zrebieta” (rebiata). Przy tym ciagle mysli
i gada o jedzeniu. Ledwie wszed! do klasy, pyta: ,Jakie u was pozywienie?”
(kak pozywajete?); wychodzac znéw oznajmia wszystkim: , Do $niadania!”
(Do swidanja).**!

218 Tamze, s. 79.

29 W. Studnicki, Polityka Rosji wzgledem szkolnictwa zaboru rosyjskiego. Studium polityczno- histo-
ryczne, G. Gebethner i Spétka, Krakow 1906, s. 90-91.

220 Zob. M. Wroblewski, ,, Smuga swiatta” w przestrzeni restrykcyjnej — Wiktora Gomulickiego ,Wspo-
mnienia niebieskiego mundurka’..., s. 239.

21'W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka..., s. 185.
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Co istotne, profesor prowadzacy zaj¢cia z tego jezyka jest nielubiany z catkiem
innych powoddéw anizeli przedmiot, ktéry wyklada:

Jastrebow, nauczyciel jezyka rosyjskiego, nie byl lubiany ani przez uczni, ani
przez kolegéw. W matym tylko stopniu wplywata na to jego narodowos¢ oraz
wykladany przezen przedmiot. Odstreczal od siebie zaréwno mlodziez, jak
starszych, pewnymi wlasciwo$ciami obyczajow i charakteru, razgcymi polskie
przyzwyczajenia i uczucia.?

Roéwniez jego wyglad pozostawial wiele do zyczenia, przez co wszyscy uwazali
go za osobe, z ktora nie nalezy si¢ zbytnio liczy¢. Sam tez nie robit nic, by to prze-
konanie o sobie samym zmieni¢. Wbrew pozorom doskonale wiedzial, iz jako ,,mo-
skal” nie moze liczy¢ na pozytywne uczucia ze strony podopiecznych. Jedyne, czego
tak naprawde pragnat, to cho¢by minimalne zainteresowanie rosyjska poezja, ktora
uwazal za najlepsza na $wiecie. Gomulicki, poprzez postac Jastrebowa, pokazywal,
ze nie wszyscy nauczyciele pod zaborem rosyjskim byli Zli i chcieli doprowadzi¢ do
wynarodowienia Polakéw. Starali si¢ oni nie tyle zmusi¢ do nauki, ile zainteresowaé
miodych ludzi, majac (zludng) nadzieje, iz ci dostrzega w tym jezyku takze pigkno.

Cho¢ mogtoby si¢ wydawac¢, ze szkola w rosyjskim zaborze to miejsce trudne
do przetrwania, a panujacy tam wojskowy dryl skutecznie zniecheca do zartéw,
w powiesci tej nie brak humoru, serdecznego $§miechu. Takie rozdzialy jak Zabacut,
O chiopcu, co sypiat w trumnie czy Dzieni chrabgszczowy wprowadzaja do historii
duza dawke wesotych zdarzen, takich, ktore potrafig rozluzni¢ atmosfere. Autor dba,
zeby rozdzialy smutne, sklaniajace do refleksji, przeplata¢ rado$niejszymi, gdzie do
glosu dochodzi uczniowska zywiotowos¢, che¢ do platania réznorakich figli.

Interesujacy jest rozdzial Zabacut, gdzie Gomulicki przywoluje posta¢ szkol-
nego kolegi, Ksiezopolczyka, nazywanego wlasnie Zabaculem. Chtopak ten, syn
ubogiego szlachcica, nie odznaczat si¢ inteligencja, byl réwniez gtuchy na jedno
ucho. Mozna wywnioskowa¢, iz lubiano go w klasie, pomimo jego przypadlosci
i bycia starszym od innych knotéw (miat okoto trzynastu, czternastu lat). Okazuje
sie, iz gluchota czy braki w inteligencji mogly by¢ wynikiem choroby, ktéra nasi-
lifa sie nagle podczas jego uczeszczania do szkoly. W jej wyniku zostal zmuszony
przerwa¢ nauke. Opis ostatnich dni mlodzienca jest przejmujacy:

Na kilka dni przed $miercia, oczy jego zaczely nabiera¢ niezwyklego blasku,
twarz stracita swoj zwykly, nieruchomy, osowialy wyraz. Zaczat méwic o szko-
le, nauczycielach, wspotuczniach... Musiano mu nieustannie odczytywa¢ liste
koleg6w. Byta to jego najmilsza rozrywka. Stuchajac, to usmiechat si¢, to mrugat
powiekami, to wzdychat gleboko. Raz szepnal, jakby tylko do siebie:

- To dobre chlopaki...

222 Tamze, s. 186.
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Potem rzekt glo$niej, z twarzg naglym blaskiem rozpromieniona:
- Tak bym chciat pozna¢ si¢ z nimi blizej, pobratac!
Ockneta si¢ w nim dusza za pdzno - gdy juz na sen wieczny ktas¢ sie musiat.??

Scena ta, ukazujaca umieranie kolegi ze szkolnej tawy, jest z dzisiejszej per-
spektywy szokujaca. Mozna jednak méwi¢ o innej wrazliwosci tego czasu, zwig-
zanej chocby ze stanem rozwoju medycyny. Wedlug Marielene Leist ,,spotkanie ze
$miercig jest jednym z najbardziej gorzkich doswiadczen w zyciu dziecka. Dlatego
tez doroéli powinni umiejetnie przygotowa¢ najmlodszych na ewentualng kon-
frontacje z nieuniknionym”***. Ma ona na mysli rozmowy z dzie¢mi, oswajanie ich
z tym, ze wszystko przemija. Dlaczego autor postepuje w taki a nie inny sposob?
Czy powodem moglaby by¢ wylacznie inna epoka i — w zwigzku z tym - catkiem
odmienne podejécie do tematyki $mierci? Gomulicki nie odczytuje $mierci Ksie-
zopolczyka jako czegos, o czym nie nalezy mowi¢, przeciwnie, poswigca mu kilka
zdan, w ktérych wyczuwalne jest potaczenie smutku z namystem nad losem kolegi.
Zastanawia si¢ nad tym, co mogtoby si¢ zdarzy¢, gdyby Ksiezopolczyk nie zacho-
rowal i nie musial opusci¢ szkoty. Stowa o ocknietej duszy sugeruja, jak mogtoby
wtedy wygladac zycie chltopcéw uczeszczajacych do gimnazjum. Prozaik wtasnie
tak odczytuje odejscie znajomego — jako kolej zycia, co$ nieuchronnego. Dodatko-
wo $mier¢ ta pokazuje, iz autor jest szczery, opisujac szkolny czas takim, jakim go
zapamietal, zar6wno z dobrymi, jak i ztymi wspomnieniami*>.

Humor zmieszany z powaga, zaduma z sentymentem, chwile smutne z rado-
snymi - tak wyglada szkola we wspomnieniach pisarza. Trudno jednak zgodzi¢ si¢
z opinig, ze ,Wiktor Gomulicki we Wspomnieniach niebieskiego mundurka przed-
stawil nade wszystko rzeczywisto$¢ przygnebiajaca i ponura, ktérej doswiadczyt
jako dziecko’*?. Tak, swiat jego mlodosci nie nalezy do najpigkniejszych, lecz pi-
sanie, ze byl jedynie ponury, wydaje si¢ by¢ naduzyciem. Moim zdaniem prozaik
staral si¢ wywazy¢ rzeczy dobre i smutne, zte i radosne, by dzieki temu w najlepszy
z mozliwych sposobow opisa¢ ten wazny okres swojego zycia. Nie unikal wydarzen
trudnych ($mier¢ kolegi), mogacych uchodzi¢ za bardzo $mieszne (dzien chrabg-
szczy) czy kontrowersyjne (rozprawienie sie ze szkolnym lizusem). Wspomnienia
te sg stodko-gorzkie, jak zresztg u kazdego, kto przypomni sobie po wielu latach
swdj pobyt w szkole.

223 Tamze, s. 47.

24 M. Leist, Dzieci poznajg tajemnicg smierci, przel. A. Kucharska, Wydawnictwo Swietego Wojcie-
cha, Poznan 2009, s. 234.

5 Scena $mierci Ksiezopolczyka nie zostata poddana analizie w tekstach po$wigconych Wspomnie-
niom niebieskiego mundurka. Zaden badacz tej powiesci nawet nie wspomina o tym, w moim prze-
konaniu, istotnym wydarzeniu z zycia pisarza.

26 M. Wréblewski, ,,Smuga swiatta” w przestrzeni restrykcyjnej — Wiktora Gomulickiego ,,Wspomnie-
nia niebieskiego mundurka’..., s. 250.
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FERDYDURKE, CZYLI ZBYTNIA WIELKOSC SLOWACKIEGO

Gdyby spytac czytelnikow powiesci Ferdydurke, jakie fragmenty najmocniej
utkwily w ich pamieci, by¢ moze wickszos¢ odpowie, ze te dotyczace lekeji jezyka
polskiego. Z jednej strony uwaza sig, iz to satyra na anachroniczny sposob naucza-
nia, z drugiej — ostra krytyka lenistwa uczniéw, ktorzy nie maja w sobie choc¢by
krzty przyzwoitosci, bo nie chca si¢ uczy¢ o Juliuszu Stowackim. Prawda, jak to
czgsto bywa, znajduje si¢ posrodku.

Jozef Marganski tak interpretuje lekcje o Stowackim:

Otéz stynna ,,lekcja polskiego” jest parodia lekcji z Syzyfowych prac Stefana
Zeromskiego, ktére stanowily dla Gombrowicza pewien wzorzec powiesci
rozwojowej. (...) Nie chodzi oczywiscie tylko o atmosfere szkolnej nudy czy
o tepawego i zastraszonego nauczyciela. (...) W szkole Gombrowicza bowiem
»lekcja polskiego” jest tak nudna, jak lekcja obowigzkowej taciny u Zerom-
skiego. Gest buntu zas, ktéry w Syzyfowych pracach wyraza recytacja Reduty
Ordona, znajduje w Ferdydurke ekspresje w niekanonicznej zgota ekspresji
powszechnej niemoznosci. U Zeromskiego kryzys zostaje zazegnany w gescie
potepienia polskosci, u Gombrowicza — w akcie postusznej recytacji wykladu
historii literatury polskiej.*’

Nuda, obowigzek, szkota - te trzy stowa zdajg si¢ splatac ze soba, tworzac wspo-
mniang przez Marganskiego niemoznos¢. Jakiego typu bylaby to niemoznos¢?
Odpowiedzi udzielit Michal Glowinski:

I Gatkiewicz w szkole, i Gombrowicz w swym pisarstwie uprawiajg w isto-
cie podobne strategie. I jeden, i drugi odzegnuja si¢ od udawania, ze pewien
ogolnie przyjety system wartosci (...) jest systemem przez nich aprobowa-
nym. Obydwaj go kwestionuja - i za kazdym razem wytaczajg przeciw niemu
nie argumenty o charakterze teoretycznym, dobrze wyposazone logicznie,
przybierajace postac spojnych intelektualnie wywodéw. Odwoluja si¢ do uza-
sadnien réwnie empirycznych co zdroworozsagdkowych.

Gatkiewicz, stanowiacy porte parole Gombrowicza, méwi wprost, ze nie moze
zrozumie¢, na czym polega wielkos¢ Stowackiego, dlaczego nalezy cokolwiek
o nim wiedzie¢ i w ogdle interesowac sie jego (przebrzmiala®) poezja. Rodzacy

27, Marganski, Jozio w piekle literatury, ,Teksty Drugie” 2002, z. 3, s. 18-19.

228 M. Glowinski, Gombrowiczowska diatryba, [w:] M. Glowinski, Gombrowicz i nadliteratura, Wy-
dawnictwo Literackie, Krakow 2002, s. 191.

22 Taki zarzut wobec poezji Stowackiego nie pada, lecz moim zdaniem argument ten réwniez zosta-
je wyrazony przez Galkiewicza. Zreszta trzeba uczciwie przyznal, ze takze wspdlczesna mlodziez
chodzgca do szkoly coraz czgéciej swojg nieche¢ do literatury wyjasnia jej nieprzystawalnoscig do
obecnych im czaséw.
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sie kryzys probuje zazegnac uczen Pylaszczkiewicz, recytujacy fragmenty poematu
Stowackiego, by w ten sposéb przekona¢ klase, iz ten ,wielkim poetg byt”. Klasa
za$ pokornie zgadza si¢ z takim mysleniem tylko dlatego, by nie wystuchiwac¢ ko-
lejnych deklamacji. Zanika wiec szansa na jakikolwiek dialog, wymiang pogladow.

Analizujac obraz szkoly w powiesci Gombrowicza, trzeba zapyta¢, w ktérym
miejscu tak wlasciwie zaczyna sie szkolny epizod. Czy dopiero po przekroczeniu
murdw placowki oswiatowej? Uwazam, iz ma on swdj poczatek w chwili, gdy pro-
fesor Pimko zaczyna ocenia¢ powie$¢ napisang przez Jézia. Narratorowi towarzy-
szy wtedy ogromny stres, poréwnywalny z tym, jaki czuje podopieczny czekajacy
na wynik swojego testu:

Minuty cigzyly jak godziny, a sekundy rozszerzaly si¢ i czulem sie nieporecz-
nie jak morze, ktére by kto$ chcial wypi¢ przez rurke. Jeknatem:

- Na Boga, tylko nie belfer! Nie belfrem!

Kanciasty, sztywny belfer mnie zabijal. Lecz on nadal czytat belfrem i moje
zywiotowe teksty asymilowat belfrem typowym trzymajac arkusz blisko przed
oczyma. (...) Swiat sie skurczyt w belfra.”*°

Chwila rozciagnieta w czasie, niepokdj, poczucie, Ze nie ma nikogo innego, tyl-
ko dwdjka ludzi: podopieczny i pedagog. Protagonista czuje si¢ niczym uczniak,
czekajac z niepokojem na wynik, od ktérego wiele zalezy. Gombrowicz zdaje si¢
tutaj pokazywac, ze szkota wykracza poza swéj budynek, wchodzac nawet w do-
mowe zacisze, czyli miejsce, gdzie cztowiek powinien by¢ bezpieczny, tymczasem
jest calkowicie inaczej. Okazuje si¢ bowiem, iz przed szkolg (szkolnym systemem
oceniania?) nie ma ucieczki.

Sama placédwka czy raczej ,,pierwszorzedny zaktad naukowy dyr. Piérkowskie-
go #!' to miejsce ze $cisle obowigzujaca hierarchia, co wida¢ w scenie, gdy do Pimki
podchodzi inny nauczyciel i wrecz oddaje mu poklony. Jaki cel miataby hierarchi-
zacja? Pierre Bourdieu pisze:

Czysto szkolny z pozoru kult hierarchii przyczynia si¢ zawsze do obrony
i uprawomocnienia hierarchii spotecznych o tyle, o ile hierarchie szkolne —
niezaleznie od tego, czy chodzi o hierarchie stopni i tytutéw, czy tez o hie-
rarchie placéwek i dyscyplin — zawdzieczaja zawsze co$ hierarchiom spotecz-
nym, ktore staraja si¢ odtworzy¢ (w dwojakim rozumieniu tego terminu). (...)
Praca pedagogiczna (niezaleznie od tego, czy jest prowadzona przez Szko-
te, Kosciot czy Partie) ma na celu produkcje osobnikéw trwale i catkowicie
przeksztatconych dzieki dlugotrwatlej dziatalno$ci stuzacej ich przeobrazeniu,
nastawionej na wyposazenie ich w stale i zdolne do inwersji wyksztalcenie
(habitus), czyli we wspdlne schematy mysélenia, percepcji, oceny i dzialania.

0W. Gombrowicz, Ferdydurke, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2007, s. 20-21.
21 Tamze, s. 23.
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Owa seryjna produkecja osobnikéw identycznie zaprogramowanych wymaga
produkcji osobnikéw odpowiedzialnych za programowanie (ktérzy sami s
identycznie zaprogramowani) oraz zestandaryzowanych instrumentéw kon-
serwagcji i przekazu; i wywoluje ja w historii.*?

Szkota ma za zadanie ,,produkowac¢” ludzi potrafigcych potem poradzi¢ sobie
w réwnie zhierarchizowanym $wiecie. Zanika réwno$¢, neutralnoéé, samodzielne
myslenie. Wychowanek ma wyj$¢ z niej przygotowany do zycia w zinstytucjonali-
zowanej i cokolwiek skostniatej rzeczywistosci. Zresztg same placowki ksztalcace
mlodziez sg wlasnie takie, co wida¢ w ponizszym dialogu:

- Czy nie sadzi pan jednak - zapytal go nauczyciel - ze insynuowac uczniom
naiwno$¢ to chwyt pedagogiczny cokolwiek niedzisiejszy i anachroniczny?

- Wiasnie! - odparl Pimko. - Dajcie mi jak najwiecej tych anachronicznych
chwytéw! Anachroniczne sa najlepsze! Nie ma nic lepszego nad prawdziwie
anachroniczny chwyt pedagogiczny!**

Stowa profesora Pimki jasno wskazuja, jaki typ nauczania dominuje w szkole:
przestarzaly, oparty o teorie, ktére normalnie dawno nie mialtyby racji bytu. Stare
sposoby sa najlepsze, w nich tkwi sita — to wlasnie méwi nauczyciel. Tylko one
pozwola wytworzy¢ takich podopiecznych, jakich ma wytwarza¢ szkota, czyli my-
$lacych podobnie, wykazujacych takie same cechy zachowania, sposéb widzenia
$wiata. Indywidualno$¢ nie istnieje, gdyby istniala, dokonany zostalby przewrét,
a na to szkota nie moze sobie pozwoli¢. Wszystko musi by¢ ulozone wedlug $cisle
okreslonego planu nauczycieli, nie ma miejsca na odstepstwa.

Archaiczna placéwka, tak ubdstwiana przez profesora, nie pozwala na rozwdj,
nie wskazuje nowych drég myslenia. Wydaje sie, iz samodzielne myslenie jest za-
bronione, niemal karygodne. Jedynie powtarzajac utarte schematy, cytujac stare,
nierzadko nieaktualne opinie o dawnych pisarzach, ich twérczo$ci, mozna ,,prze-
zy¢” szkole. Nauczyciel ,,uczy”, uczen z kolei powtarza to, czego si¢ ,nauczyl”. Nie
ma miejsca na glebsza refleksje, dysputy, wymiane pogladéw. Wychowac¢ jednostki
do siebie podobne, nieskazone wlasnym zdaniem - to cel, jaki wedtug Gombro-
wicza, przyswieca szkole. By tak si¢ stalo, sami nauczyciele musza by¢ osobami
przeksztalconymi przez ten system:

W duzym pokoju za stotem siedzieli nauczyciele i popijali herbate zagryzajac
butka. Nigdy nie zdarzylo mi si¢ widzie¢ razem tylu i tak beznadziejnych sta-
ruszkéw. Wiekszo$¢ chlipata donosnie, jeden ciamkal, drugi mlaskat, trzeci
ciagnal, czwarty siorpal, pigty byl smutny i lysy, a nauczycielce francuskiego

22 P. Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przel. E. Neyman,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 253, 304-305.
3 W. Gombrowicz, Ferdydurke..., s. 26.
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tzawily sie oczy i wycierala je rozkiem chusteczki. (...)

- To najtezsze glowy w stolicy — odpart dyrektor — Zaden z nich nie ma jednej wla-
snej mysli; jesliby za$ i urodzita si¢ w ktorym mysl wlasna, juz ja przegonie albo
my$l, albo mysliciela. To zgota nieszkodliwe niedotegi, nauczaja tylko tego, co
w programach, nie, nie postoi w nich mysl wlasna. — Pupa, pupa — rzekt Pimko -
widze, ze oddaje mego Jézia w dobre rece. Bo nie ma nic gorszego od nauczycieli
osobiécie sympatycznych, zwlaszcza jesli przypadkiem majg osobiste zdanie. Tylko
prawdziwie niemily pedagog zdota wszczepi¢ w ucznidw te milg niedojrzaloéé, te
sympatyczng nieporadno$¢ i niezreczno$é, te nieumiejetno$¢ zycia, ktore cechowaé
winny miodziez, by stanowila obiekt dla nas, rzetelnych pedagogéw z powotania.”**

Pedagodzy niezdolni do samodzielnego myslenia, przesigknieci wiedza progra-
mowa, nie posiadaja zdolnosci do refleksji - taki obraz jest okrutny nie tylko dla
samych nauczycieli, ale przede wszystkim dla uczniéw. Podopieczny nie moze liczy¢
na intelektualng pomoc, ba, nie powinien nawet takiej oczekiwa¢. Za stowami typu
‘nieporadno$¢, ‘niezreczno$¢ czy ‘nieumiejetnosé zycia' kryje si¢ tak naprawde brak
wyrazistoéci. Pedagodzy w Ferdydurke to sttamszona masa bez krzty indywiduali-
zmu, potrafigca postugiwac sie¢ wylacznie wyswiechtanymi regulkami, frazesami.
Dlatego tez Gombrowicz w ksiazce Wspomnienia polskie zanotuje nastepujace stowa:

W dniu, w ktérym ujawni si¢ cata prawda o tym nauczaniu szkolnym - dzien ten
jeszcze bardzo odlegly — ludzkos¢ znajdzie sie w obliczu gigantycznej mistyfikacji
i monstrualnego oszustwa. Wyjdzie na jaw wtedy, ze nauczyciel gledzi, uczen nie
stucha; ze nikt nic nie robi; ze uczen oszukuje, nauczyciel daje si¢ oszukiwaé.?*

Taki dzien jeszcze nie nadszedl, niemniej trudno odczytywac to jako pocieche,
raczej smutng konstatacje dotyczacy systemu szkolnictwa. Pisarz nie widzi zadnej
nadziei na zmiane, gdy chodzi o nauczycielska mentalnos¢, przeciwnie, problem
jednolitej, belferskiej masy, bedzie si¢ tylko si¢ pogtebial.

Jak w takim $wiecie radzg sobie uczniowie? W chwili rozpoczecia sie lekeji zgta-
szaja potrzebe wyjscia do toalety, przedstawiaja usprawiedliwienia, wyjasniajace dla-
czego nie zdotali odrobi¢ zadania domowego, przygotowac si¢ do zaje¢. Wszystko
po to, by moc opuscic sale, nie uczestniczy¢ w tej mistyfikacji. By¢ moze czes¢ z nich
zdaje sobie sprawe, iz bierze udzial wlasnie w spektaklu, gdzie kazdy ma zagraé przy-
dzielong mu role. Zamiast spokojnie i bez buntu przezy¢ kilkadziesigt minut nudy,
chwytaja si¢ roznych sposobdw, nie chcac uczestniczy¢ w tej mato dla nich przyjem-
nej maskaradzie. Taka postawa nie dziwi, jesli spojrzymy na przebieg lekgiji:

4 Tamze, s. 42-43.
25 W. Gombrowicz, Wspomnienia polskie. Wedrowki po Argentynie, Wydawnictwo Literackie, Kra-
kow 1996, s. 37.
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Wyttumaczy¢ i objasni¢ uczniom, dlaczego Stowacki wzbudza w nas mito$¢
i zachwyt? A zatem, panowie, ja wyrecytuje wam swoja lekcje, a potem wy
z kolei wyrecytujecie swoja. Cicho! - krzyknat 1 wszyscy poktadli sie na taw-
kach, rekami podpierajac glowy, a Bladaczka (...) rozpoczal recytacje.”*

Stowo - klucz to ,wyrecytuje”. Nie rozmowy, debaty, polemiki, a recytacja. Naj-
pierw nauczyciel opowie o Stowackim, potem podopieczni powtdrzg to, czego sie
dowiedzieli, nie dodajac nic od siebie. Recytacja, czyli powtarzanie, nie zawiera
w sobie nic odkrywczego, przefomowego. Wlasnie ona juz na wstepie ,,zabija” cala
lekcje. I to pomimo ,,dydaktycznego zaru”, na ktdry sili si¢ Bladaczka:

- Wielkim poeta! Zapamietajcie to sobie, bo wazne! Dlaczego kochamy? Bo byt
wielkim poeta. Wielkim poetg byl! Nieroby, nieuki, méwie wam przeciez spo-
kojnie, wbijcie to sobie dobrze w glowy — a wiec jeszcze raz powtoérze, prosze pa-
néw: wielki poeta, Juliusz Stowacki, wielki poeta, kochamy Juliusza Stowackiego
i zachwycamy sie jego poezjami, gdyz byt on wielkim poeta. Prosze zapisa¢ sobie
temat wypracowania domowego: ,,Dlaczego w poezjach wielkiego poety, Juliusza
Stowackiego, mieszka niesmiertelne piekno, ktore zachwyt wzbudza?”»’

Powyzsza wypowiedZ zawiera w sobie pewna osobliwo$¢, a mianowicie jezyk, jakim
nauczyciel méwi do uczniéw. Z jednej strony beda to ,,nieroby, nieuki’, z drugiej ,,prosze
panéw”. To w koncu kim oni sg — panami czy glupkami? Leniwg bandg czy ludzmi jednak
pragnacymi naby¢ wiedze? Marian Bielecki powoluje si¢ tutaj na Bourdieu i ttumaczy cata
scene ,,profesorska ideologig’, zgodnie z ktdra student to swoista ,,marno$¢ nad marnoscia-
mi’; a wyktadowca uosabia posta¢ nieomylnego mistrza™®. Stad tez mialoby wynika¢ po-
mieszanie jezykowe. Bladaczka to Wielki Mistrz traktujacy podopiecznych jak osoby moze
i w jakims stopniu inteligentne (stad zwrot per ,,panowie”), ale jednoczesnie wykazujace
daleko idacg odpornos¢ na przyswojenie wiedzy uwazanej za oczywista (,,nieroby, nieuki”).

W opinii Wlodzimierza Boleckiego uczniowie ci s3

(...) stadem monstrualnie infantylnych prostakéw niezdolnych do jakiej-
kolwiek, chocby elementarnej aktywnosci intelektualnej (...) Doé¢ daleko
jeste$émy od - pisanych w klimacie roku 1968 - prometejskich interpretacji
o uczniach zbuntowanych przeciw opresji szkolnej. To ani nie buntownicy,
ani nie ofiary - méwi nam w Ferdydurke Gombrowicz - to po prostu gtaby.?*

26'W. Gombrowicz, Ferdydurke..., s. 46.

27 Tamze, s. 47-48.

238 Szerzej zob. M. Bielecki, Niewidzialne imperium albo o ktopotach w szkole, ,Przestrzenie Teorii”
2013, nr 20, s. 61.

9 'W. Bolecki, Stowacki Gombrowicza, ,Teksty Drugie” 2010, nr 1, s. 176-177.
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Stowa te podwazajg wprost inteligencje uczniéow. Czy stusznie? Réwniez wspot-
cze$nie zbyt duza liczba lektur nie pozwala na dluzsze zatrzymanie sie przy tych
najwazniejszych, dzigki czemu mozliwa bytaby swobodna dyskusja, polemika,
proba podwazenia kanonu. Zamiast tego zada si¢ od wychowankoéw, by ci przyj-
mowali podang im wiedze¢ bez jakiejkolwiek refleksji. To za$ powoduje umystowe
otepienie. A jesli czego$ dostaje si¢ w ogromne;j ilosci, nietrudno o niecheé*. Stad
tez troche dramatyczne, ale jakze szczere wystapienie Gatkiewicza:

- Ale kiedy ja sie wcale nie zachwycam! Wcale si¢ nie zachwycam! Nie zajmu-
je mnie! Nie moge wyczyta¢ wiecej jak dwie strofy, a i to mnie nie zajmuje.
Boze, ratuj, jak to mnie zachwyca, kiedy mnie nie zachwyca? (...) Naiwnym
tym wyznaniem az zakrztusil sie nauczyciel.

- Ciszej, na Boga! - syknat. - Gatkiewiczowi stawiam patke. Gatkiewicz zgu-
bi¢ mnie chce! Galkiewicz chyba nie zdaje sobie sprawy, co powiedzial?

GALKIEWICZ
Ale ja nie moge zrozumie¢! Nie moge zrozumie¢, jak zachwyca, jedli nie za-
chwyca.

NAUCZYCIEL
Jak to nie zachwyca Gatkiewicza, jedli tysigc razy ttumaczytem Galkiewiczo-
wi, ze go zachwyca.

GALKIEWICZ
A mnie nie zachwyca.

NAUCZYCIEL
To prywatna sprawa Galkiewicza. Jak wida¢, Gatkiewicz nie jest inteligentny.
Innych zachwyca.

GALKIEWICZ
Ale, stowo honoru, nikogo nie zachwyca. Jak moze zachwyca¢, jesli nikt nie
czyta oprocz nas, ktorzy jeste$my w wieku szkolnym, i to tylko dlatego, ze nas
zmuszajg silg. ..

NAUCZYCIEL
Ciszej, na Boga! To dlatego, ze niewielu jest ludzi naprawde kulturalnych i na
wysokoéci...*"!

0 Barbara Kryda przestrzegata, by nie i$¢ droga uproszczen, autorytaryzmu, gdy chodzi o nauczanie litera-
tury oraz wykorzystywanie jej do celow wychowawczych. Uzyska sie wtedy efekt przeciwny do zamierzo-
nego. Zob. B. Kryda, Prawo do rozpoznawania i wyboru wartosci. ,Polonistyka” 1978, nr 1. Trzeba rowniez
zauwazyc¢, ze obecny system nauczania, nastawiony gtéwnie na zdawanie egzamindw, nie pozwala bardziej
$wiadomym nauczycielom, z racji braku czasu, wyj$¢ poza podstawe programowa. W wyniku takich ograni-
czeni uczen ma prze$wiadczenie, iz szkota nie jest miejscem, w ktérym mozna prowadzi¢ zajmujace dyskusje.
W, Gombrowicz, Ferdydurke. .., s. 48-49.
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Scena ta niczym w soczewce zdaje si¢ skupia¢ gtéwne problemy szkoty, nie tyl-
ko tej dawnej, lecz i wspdlczesnej. Sa nimi niemal rozpaczliwe proby znalezienia
metody w dydaktycznym ,szalenstwie” odpowiedzi na pytanie, dlaczego nale-
zy czytac ,starocie”. Emocje, ktére wyraza Galkiewicz, s3 emocjami dzisiejszych
uczniéw zmuszonych do czytania czego$, co nie przystaje do rzeczywistosci, jest
niesamowicie odlegtle, a przez to- nieuzyteczne.

Wydaje si¢, iz wlasnie na tym polega caly spér pomiedzy Bladaczka a jego pod-
opiecznym: chodzi o uzytecznos$¢. Nauczyciel nie potrafi znalez¢ jakichkolwiek
argumentow, by przekonac ucznia, ze lektura dziel dawnych mistrzéw ma sens.
Jedyna odpowiedzig jest kuriozalny zarzut o brak inteligencji, co automatycznie
dyskwalifikuje pedagoga, bedac jednoczesnie forma bezwarunkowej kapitulacji**.
Moéwienie ,,nie rozumiesz, bo nie jeste$ inteligentny”, pokazuje stabos$¢ Bladaczki,
nieumiejetno$¢ formulowania wlasnego sadu. Zamiast ,walki” na twierdzenia jest
obelga, przyjecie postawy obronnej, jakby w nauczycielu zostal wlaczony mecha-
nizm majacy za zadanie aktywowac si¢ wlasnie w takich sytuacjach; zamiast dialo-
gu — narzucenie swojego zdania (powtarzanego zreszta zapewne za wczesniejszy-
mi pokoleniami podobnych pedagogdéw), brak namystu nad postawa Gatkiewicza.
W taki wlasnie sposdb zostaje podyktowany (!) jeden, wlasciwy wniosek, przed
ktérym nie ma ucieczki, co konstatuje Jozio:

Zrozumiatem, ze musze uciekac. (...) Gdzie? Dokad? - doktadnie nie zdawa-
tem sobie sprawy, wiedzialem wszakze, ze musze uciekac. (...) Uciec od Bla-
daczki, od fikcji i nudy - lecz w glowie mialem wieszcza, ktérego wcisnat mi
Bladaczka (...) ucieka¢ nie moglem, a niemoznos$¢ moja byla wieksza jeszcze
od niedawnej niemoznosci Galtkiewicza.*

Wyznanie narratora jest przerazajace, wskazuje bowiem na dwie sprawy. Pierw-
sz3 z nich byloby ,,pranie moézgu’, jakie urzadzit uczniom Bladaczka. Jest ono na
tyle skuteczne, iz maja oni w glowach tylko wieszcza. Jedna mysl, wyrazajaca si¢
poprzez stowa ,,Stowacki wielkim poeta byl”, zabija wszelkie inne, doprowadza
mozg do otepienia. Wszyscy staja sie jednakowi, zanikaja réznice. Szkota osigga
swoj cel, jakim byltoby stworzenie czlowieka myslacego schematami, niepotrafig-
cego wyrazi¢ wlasnej opinii, a jesli nawet dochodzi do takiego ,,buntu”, w jego sttu-
mieniu pomagaja ,,zresocjalizowane” jednostki (tu przyktad Pylaszczkiewicza).

Druga sprawa to $wiadomos¢ samego Jdzia, Ze zostal on poddany umystowej
represji, ktéra miata na celu zlikwidowac jego indywidualnos¢. Chce uciekac, lecz
nie moze i wlasnie ta $wiadomos¢ staje si¢ dla niego koszmarem. Bohater zostaje

#2 By¢ moze to sam nauczyciel nie potrafi swoim zachwytem ,,zarazi¢” podopiecznych, w wyniku
czego ponosi pedagogiczng porazke.
3 W. Gombrowicz, Ferdydurke..., s. 52.
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uwieziony ze swoimi nieprawomocnymi mys$lami, ktérych wyartykutowanie po
recytacji Pylaszczkiewicza bytoby niemozliwe, a nawet bezsensowne. Od tej chwili
umyst staje sie wiezieniem, z ktérego nie moze si¢ wydosta¢ zadna ,,herezja”. Pro-
tagonista wraz z reszta kolegow przestaje by¢ soba. Bladaczka razem z Pylaszczkie-
wiczem ,wyprodukowali” kolejng grupe ludzi myslacych w jednakowy i standar-
dowy sposob, przez co wypetnili misje, jaka powierzyla im szkota.

Jan Blonski pisal:

(...) Panuje (...) mniemanie, jakoby wychowawcza funkgja literatury polegata
na przekazywaniu gotowych wzoréw do nasladowania. Tymczasem - jak od
dawna wiedzg pedagodzy - funkcja wychowawcza tkwi raczej w samodzielnej
interpretacji i przyswojeniu sobie dziela, wla$ciwiej — arcydziela. Wtaénie trud
poznania (...) niesie najcenniejsze spolecznie wartosci moralne. (...) Powta-
rzanie i wdrazanie gotowych schematéw jest natomiast — jak wiadomo - nie
wychowaniem, ale tresurg. (...) Nabyte na lekcjach ,,polskiego” frazesy zostaja
predko — w dojrzalszym wieku — rozmyte przez rozsadek albo przez cynizm.***

Postawa Bladaczki to nic innego jak wlasnie tresura. Osiagnat w niej sukcesy, sko-
ro Pylaszczkiewicz bez wahania cytuje frazesy na temat Stowackiego, a reszta klasy
przyjmuje ten betkot, liczac na to, ze skonczy si¢ tortura, w ktdrej stowo ,wielki” jest
odmieniane przez wszystkie przypadki. Profesor zna si¢ tylko na tresowaniu uczniow,
ci za$, nawet jedli probuja sie broni¢, ostatecznie muszg skapitulowac. Z tego powo-
du mlodziez, zamiast samodzielnie interpretowa¢ dzielo, zostaje skazana na jedno,
wlasciwe odczytanie, ktére narzuca im pedagog. Takie podejscie niszczy literature
i jej interpretacje, gdyz wedtug Janusza Stawinskiego ,,to, co stanowi prawdziwg site
wychowawczg literatury, z pewnoscig nie redukuje si¢ do jednoznacznych zalecen,
pouczen czy wzruszajacych przykltadow postaw stusznych lub niestusznych™*. Nie-
stety, jak pokazuje Gombrowicz, fundamentem edukacji szkolnej bylaby schema-
tycznos¢, wytarte do cna formulki, a takze, co réwnie istotne, czgsto zbyt wyszukany
sposob porozumiewania si¢ z podopiecznymi przez pedagogow.

Bielecki, za Bourdieu, konstatuje: ,,Proces edukacyjny to wadliwa komunikacja,
a jednym z najwazniejszych tego powodow jest to, ze jezyk szkolny, w szczegdlnosci
jezyk akademicki, dla wielu uczniéw nie jest jezykiem naturalnym, nie jest jezykiem
matki, jest jezykiem najdostowniej martwym™*. Nauczyciel czy wyktadowca mowi
zupelnie innym jezykiem niz uczen/student, w wyniku czego nigdy nie bedzie moz-
liwy dialog opierajacy sie na w miare rownorzednych zasadach. Pedagog staje przed
niemal dramatycznym wyborem: dostosowa¢ si¢ do ucznia czy pozosta¢ na swoim
wiasnym poziomie. Najczeéciej wybiera on te druga opcje, poniewaz pierwsza mo-

247, Blonski, Glos zlytoptaka, ,Teksty” 1974, z. 3, s. 124-125.
25 ], Stawinski, Literatura w szkole: dzis i jutro, ,Teksty” 1977, z. 5-6, s. 15.
6 M. Bielecki, Niewidzialne imperium albo o ktopotach w szkole..., s. 76.
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glaby oznaczac zejscie kilka szczebli nizej, a na co$ takiego nauczyciel nie chce sobie
pozwoli¢. W ten sposéb koto sie zamyka, a wyjscia za bardzo nie wida¢.

Szkolny epizod w Ferdydurke niczym w soczewce skupia najwazniejsze proble-
my szkoly. Sa one na tyle uniwersalne, iz nawet dzisiaj duze grono uczniéw moze
powtdrzy¢ stowa Gatkiewicza o braku zachwytu. Co réwnie istotne, nadal istnie-
ja szkoly, w ktérych nie wypracowano rozwigzan skutkujacych lepsza wspdtpraca
pomiedzy nauczycielami i uczniami. Gombrowicz pokazuje, ze takie dzialania sa
wyraznym brakiem dojrzalosci a takze niekiedy konformizmem, bo najtatwiej jest
powiedzie¢, ze si¢ nie da i dalej tkwi¢ w poczuciu stagnacji.

SZATAN Z SIODME] KLASY, CZYLI IDYLLICZNY SZKOLNY SWIAT

W tworczos¢ Kornela Makuszynskiego wpisana jest wiara w to, iz dobro zawsze
zwycieza. Ta nieco zgryzliwa uwaga moglaby sugerowac, ze oto pisarz tworzy arka-
dyjskie $wiaty, w ktorych za dobre uczynki spotyka nas nagroda, a za zle kara, ale jesli
negatywny bohater dostrzeze swoj blad, takze bedzie mdgt liczy¢ na pozytywny ko-
niec. Istotnie, zdecydowana wigkszos$¢ powiesci Makuszynskiego emanuje ogromnym
optymizmenm, gleboka wiarg w drugiego czlowieka, wyczyta¢ z nich mozna pochwate
przyjazni i szczero$ci. Dlatego tez Wojciech Zukrowski napisze znamienne stowa:

Makuszyniski stwarza $wiat nieprawdziwy, ale jakze upragniony. Jest odtrutka
na calg te wspolczesng, prawdziwg, piekielnie smutng literature, btaznuje, wy-
glupia sie, szarzuje i my na to przystajemy. Zbyt dlugo ttumaczyli nam spece
od psychologii, Ze jesteSmy podli, ze w nas tkwi przyczajona nikczemno$¢, ze

ani na drugiego cztowieka, ani na siebie nie mozemy liczy¢.*"

Ta swoista laudacja nie jest przesadna, poniewaz takze w prawdziwym zyciu pro-
zaik urodzony w Stryju byl taki, jak bohaterowie jego ksiazek: cieply, serdeczny, skory
do pomocy. I cho¢ mozna si¢ krzywi¢, ze taki sposob bycia rzutowal na pisane przez
niego ksigzki, fakt pozostaje jeden: Makuszynski do samego konca byl wierny prze-
konaniu o dobroci tkwigcej w drugim cztowieku. Jak zauwazat Jozef Zbigniew Bialek,

Makuszynski wprowadzit bohateréw zywych, ruchliwych, ale do$¢ szablono-
wych, schematycznych. Wyposazyt ich jednak w autentyczne zycie i zdolno$¢
prawdziwego wzruszania. Udowadniajg oni na przyktadzie wlasnych, nieraz
niesamowitych przygod i perypetii, ze dobro¢ ludzka jest niezmierzona, a po-
rywy szlachetnych serc moga czyni¢ cuda: ze milos¢, przyjazn, braterstwo
- to skuteczne czynniki przeciw ztym losom, oschlosci serca i egoizmowi. Te
przeswiadczenia wynikajg po prostu z wizji $wiata, jaka chcialby pisarz zapro-
ponowa¢ wszystkim mlodym odbiorcom.?*

27 W. Zukrowski, Zwierciadlo bezgrzesznych lat i kataryniarz, ,Nowe Ksigzki” 1969, nr 20, s. 132.
28 ].Z. Bialek, Literatura dla dzieci i mtodziezy w latach 1918-1939, Wydawnictwo Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1979, s. 267.
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Wihasnie ten altruizm, optymistyczna wizja §wiata, wiara w ludzi sa wazne, jesli
chodzi o analize obrazu szkoly, nauczycieli oraz uczniéw w jednej z najbardziej
znanych powiesci tego autora, jaka niewatpliwie jest Szatan z siédmej klasy. Co
istotne, sam watek szkolny nie stanowi obiektu zainteresowan krytykow, zwracaja-
cych bardziej uwage na samg fabule, konstrukcje bohateréw czy watek przygodo-
wo-detektywistyczny. Interesujg ich relacje mtodych bohateréw, rodzaca si¢ fascy-
nacja milosna, historia domu Gasowskich, za§ w to wszystko ,,wplecione” szkolne
epizody wydaja si¢ by¢ malo zajmujace*®. Z tego powodu nalezy zatrzymac si¢ nad
tym, jak w Szatanie... prezentuja si¢ pedagodzy, ich podopieczni oraz sama szkofa.

Fabula zaczyna si¢ od charakterystyki profesora Gasowskiego, nauczyciela histo-
rii. Nauczat on tego przedmiotu w specyficzny sposéb, poniewaz omijal te tematy,
ktore wydawaly sie dla niego malo istotne, nieciekawe czy wrecz niepotrzebne. Po-
dobnie bylo z postaciami historycznymi. Wéréd ,,zbednych” osobistosci umieszczat
Cezara, Hannibala czy Alcybiadesa, nie poswigcajac im jakiejkolwiek uwagi. Zupel-
nie inaczej wygladata sprawa w przypadku osob, ktére on osobiscie cenil:

O ukochanych osobistosciach méwit z goracym zapalem, piejac na ich cze§¢

goérne hymny, po kazdym zdaniu zasadzajac wykrzyknik jak cyprys na grobie.
O Napoleonie, z ukochanych najukochanszym, rozprawial jak natchniony
poeta. Zdawalo sie, ze w kazdej chwili zakrzyknie gromko: ,,Niech zyje Ce-
sarz!” - i rzuci si¢ w bdj, krwawy szatan. >

To wtasnie Napoleon byl postacig, o ktérej profesor potrafit rozmawia¢ dtugimi
godzinami i najpewniej, gdyby tylko mégt, poswiecitby mu kazde zajecia z historii.
Gasowski to pedagog nader osobliwy, popadajacy w roztargnienie, zapominajacy
o prozaicznych rzeczach, lecz posiadajacy wybitnie historyczny umysl. Cho¢ wy-
dawa¢ mogt si¢ osoba bardzo surowa, mial dobre serce i byl wyrozumialy wobec
uczniéw. Gasowski uwaza sposéb wykladania przez niego historii w sposéb zro-
zumialy, fatwy do przyswojenia przez podopiecznych. Niestety, nie dostrzega on
tego, Ze uczniowie uczg si¢ przedmiotu niezwykle wybidrczo, zupelnie pomijajac
to, jak pewne wydarzenia s3 ze sobg powiazane. W komunikacji na pewno nie
pomaga to, iz nauczyciel czgsto popada w zadume:

Czasem z nagta przerywal wyklad, patrzyt daleko przed siebie i dtugo si¢ cze-
mus przygladal. Cala siédma klasa wpatrywala sie w to samo miejsce, lecz
nikt niczego nie maégl dojrze¢, bo nie byto w tym miejscu nawet mizernej mu-

% 'Wirdd nielicznych recenzji jedynie Janina Broniewska odnosi si¢ do sposobu ukazania szkoly
w Szatanie z siodmej klasy. Wedlug niej autor kreuje bardzo optymistyczny obraz tego miejsca, tak
samo zresztg relacji pomiedzy uczniami i nauczycielami. Szerzej na ten temat zob. J. Broniewska,
Ksigzki dla mlodziezy i dzieci. Kornel Makuszyniski: Szatan z 7-ej klasy, ,Wiadomosci Literackie”
1938, nr 18.

0 K. Makuszynski, Szatan z siédmej klasy, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1958, s. 5.
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chy, podrygujacej w wiosennym stoncu. (...) Kiedy widma przesialy si¢ przez
blask, pan profesor wzdychat i patrzyt na trzydziesci rumianych geb z takim
zdumieniem, jak gdyby je ujrzat po raz pierwszy w zyciu.>!

Rozkojarzenia byty jedna z cech pedagoga, zaraz obok historycznej pasji. Kinga
Janicka trafnie zauwaza wazng rzecz w tworczoéci pisarza: ,,Makuszynski kresli
realistyczny obraz ludzi bez reszty oddanych pracy, roztargnionych, wywotuja-
cych serdeczny $miech u czytelnika. To dziwacy zwrdceni w kierunku wlasnych
pasji”**2. Makuszynski uwazal, ze trudno znalez¢ naprawde ztych nauczycieli, zde-
cydowana wigkszo$¢ z nich to ludzie niezwykle serdeczni, majacy oczywiscie swo-
je dziwaczne nawyki, lecz wlasnie dzigki nim zyskuja autentycznosé:

Dziwni to ludzie, ci profesorowie! Taki zty to naprawde rzadko si¢ zdarzal, raz
na kilka lat. Napsul krwi nam i sobie i gdzie$§ przepadal. Wiekszo$¢ tworzyli
ludzie po stokro¢ zacni, pojacy sie ciagle u zZrédfa mlodosci, a cho¢ powazni,
cho¢ bardzo uczeni, u$miechali si¢ gdzie$ tam w glebi madrych swych dusz,
patrzac na zwariowane, psie figle.”**

Przykladem takiego profesora jest wtasnie Gasowski. Inteligentny, dobry, potra-
fiacy sprawiedliwie ocenic¢ ucznia, dodatkowo ,,dumny byl ze swej rozkrzyczanej ha-
fastry, nazywanej klasg siodma, jak cesarz ze swojej gwardii”**. Wynikalo to z faktu,
iz klasa w niemal perfekcyjnym stopniu przyswajata wiedze z historii, a podczas eg-
zaminow nie bylto osoby, ktéra by je oblata. To ogromnie cieszylo starego pedagoga,
alekcje z tg klasg staly si¢ czyms, co nieustannie wprawiato go w dobry nastro;.

Profesor Gasowski ma najprawdopodobniej swojego realnego odpowiednika
w osobie nauczyciela literatury, ktérego Makuszynski wspominal z rozrzewnieniem:

Miatem wonczas profesora literatury, ktory musial przenikliwie spojrze¢
w mlodg dusze, cho¢ nie umial matematyki. Daj, Boze, kazdemu miodemu
czytelnikowi, co potem ma p6j$¢ w literature, takiego profesora. Na kazdej
mojej ksigzce chcialbym - gdyby wypadato - jemu napisa¢ dedykacje, prof.
Wojciechowi Grzegorzewiczowi. Jesli go te stowa dojda, niech sie do niego
usmiechng. Ten czlowiek i pokazal $wiatlos¢ literatury, wybijat w mlodej du-
szy okno, aby dojrzato piekno. On mnie wypraszat u profesora matematykiiu
Greka. I u historyka, i u innych.*>

»1 K. Makuszynski, Szatan z siédmej klasy..., s. 6-7.

2 K. Janicka, W kregu wartosci prozy Kornela Makuszyfiskiego, Szydtowiec, Kielce 2012, s. 146. Por.
J. Meissner, O Kornelu Makuszytiskim, ,Przekrdj” 22 IX 1953.

3 K. Makuszynski, Bezgrzeszne lata, Zrzeszenie Ksiegarstwa, Warszawa 1984, s. 80.

4 K. Makuszynski, Szatan z siédmej klasy...,s. 9.

23 K. Makuszynski, Bezgrzeszne lata. .., s. 46.
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Gasowski cieszy sie¢ podobnym uznaniem wéréd uczniéw jak wspomniany profe-
sor. On tez otwiera mlodych ludzi na wykltadany przez siebie przedmiot, na swéj spo-
sOb pokazujac wazno$¢ historii, jej wptyw na $wiat. Mozna zaryzykowac stwierdzenie,
iz Makuszynski poprzez posta¢ historyka oddaje hotd nauczycielowi literatury.

Wykreowani przez prozaika uczniowie (gtéwnie mowa o klasie siddmej) wpi-
suja si¢ w ogolng tendencje tworzenia postaci mtodych bohateréw przez pisarza.
Sa to osoby rezolutne, wesole, trudno ich czymkolwiek zasmuci¢. Od kazdego bije
optymizm i wiara w lepsze jutro. Tym samym

w klasie siodmej, jak w panstwie hiszpanskiego krola, nigdy nie zachodzito
storice. Smialy sie radosnie mlode oczy, $mialy sie pyzate geby i $mialy sie
usta, napelnione niepoliczong iloécig zdrowych zgbéw. Gdy si¢ ktéremus
z klasy siddmej wykrzywit smutkiem miodzienczy mity pysk, wierni towarzy-
sze tak dtugo zamawiali te nagla i nieprzyjemna chorobe i tak dlugo pocieszali
zasmucone kolezenskie osierdzie, ze smutek odlatywal z wrzaskliwym kraka-
niem wrony.>*

Jesli chlopcy w co$ si¢ angazuja, to z catych sil. Kazdy ich uczynek plynie z wne-
trza, nie ma niczego robionego na pokaz. Dzialania mlodziencéw cechuje absolutna
szczero$é, a takze niewinnos¢. Kieruja sie gtownie takimi uczuciami jak przyjazn czy
dobro¢®’. Réwnocze$nie prozaik nie zapomina, zZe bohaterowie ci sg uczniami, stagd
tez moze wydarzyc¢ si¢ scena taka, jak ta podczas egzaminu z historii:

Skazaniec zblizyt si¢ do katedry i stal, zamieniony w stup soli, znekany, pobity, nie-
szczesny, zdziwiony, rozzalony, pobladly i gotowy na $mier¢. (...) Siedzacy w pierw-
szej tawce dobry kolega Cisowski ,,krzyknal” zduszonym szeptem brzuchoméwey:
- Zawré¢ do Napoleonal!

Byla to rada dobra. Mozna bylo czasem, omijajac zbyt trudne zawito$ci, $mia-
tym przeskokiem w strone Cesarza ocali¢ stracona pozycje. Nalezalo rozpra-
wiajgc o edykcie nantejskim rzec ni z tego, ni z owego: ,Napoleon bylby z tego
wybrnal” - ,Tak my$lisz? — wtracat wtedy pan profesor. — A jak?” Dalej szto
juz gtadko, a czas mijat.>*®

Powyzszy opis to nic innego, jak ,sposob na Gasowskiego” w sytuacji, gdy
uczen nie ma pewnosci, ze sobie poradzi. Wida¢ tutaj, iz nawet Kornel Makuszyn-
ski niejako aprobowat taki rodzaj dzialania, zdajac sobie sprawe, ze kazdy mlody
czlowiek moze mie¢ stabszy dzien, dlatego tez lepiej, zeby dzigki takiemu sprytne-
mu posunieciu uniknal ,,egzekucji”.

»6 K. Makuszynski, Szatan z siédmej klasy..., s. 9-10.
»7 Zob. K. Janicka, W kregu wartosci prozy Kornela Makuszytiskiego..., s. 137.
28 K. Makuszynski, Szatan z siédmej klasy..., s. 9-10.
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Cata sytuacja z egzaminem jest jednak wstrzasem dla starego profesora, ktory
uwaza, iz uczniowie naigrywaja si¢ z niego. Nie rozumie, dlaczego dotad zawsze
przygotowana klasa znajduje dziwne, wrecz glupie wymowki. Makuszynski kresli
przejmujaca sceng swoistego zalamania si¢ Gasowskiego i dopiero odwaga Ada-
ma Cisowskiego pozwala wyjasni¢ cala sytuacje. Okazuje si¢ bowiem, iz chlopak
odkryl sposéb odpytywania podopiecznych przez historyka, dzieki czemu kazdy
wiedzial, kiedy przyjdzie jego kolej. W ten sposoéb Gasowski zyt w (falszywym)
przeswiadczeniu, ze mlodziency naprawde lubig historig, a on spelnia swoja role
jako pedagog. Réwniez i ta prawda powoduje ogromny smutek nauczyciela:

- Dlatego Kaczanowski i ten drugi ani w zab?
- Tak, bo to nie byl ich dzien...
- Czlowieku! - krzyknat pan Gasowski. — Przeciez w ten sposdb nie umiecie nic!

(...)
Zacny profesor zatamal rece 1 wzniost je rozpaczliwym ruchem ku milczacym ze
zgrozy niebiosom.*”

Do tej pory idealny $wiat, zar6wno ucznidw, jak i nauczyciela, rozpada si¢ na
kawalki. Jednak pisarz nie pozostawia tak tego wydarzenia, przeciwnie, chfopcy
dostrzegaja swoj blad i obiecuja poprawe, czyli pilna nauke oraz nadrobienie ca-
tego materiatu. Wynika ona z cieptych uczu¢ zywionych wobec starego profesora:

Profesor jest najzacniejszym czlowiekiem pod storicem, krzywdy nikomu nie
uczyni, lecz moze dotrzymac jednej grozby: nie z zemsty, lecz z zalu odsunie si¢
od nich i wypowie im przyjazn. To bytoby smutne, wigcej niz smutne. Tak bardzo
kochali tego cudownego, siwego, pelnego ufnosci cztowieka z duszg jasna i sercem
$licznym, ze utrata jego przyjazni bylaby kleska sromotna i nie do odrobienia.?*

Swiadomos¢ utraty przyjazni Gasowskiego jest dla uczniéw przerazajaca, dlatego
tez od tej chwili kazdy z nich chce by¢ zawsze gotowy, jedli chodzi o egzaminy. Wiedza,
ze tylko w ten sposdob zdotaja odzyskac zaufanie nauczyciela i ten znowu bedzie trak-
towal ich z serdecznoscig. To wlasnie dobre serce jest najwazniejsze, bez niego zycie
w szkole (i nie tylko) bytoby bardzo trudne do zniesienia. Janicka stusznie dostrzega, ze

czytelnik sam nie zdaje sobie sprawy, jak wiele si¢ nauczyt i jakie warto$ci zo-
staly mu wpojone. Pisarz udowadnia, ze dzieki dobroci serca czlowiek moze
osiagna¢ wszystko, o czym marzy. Poprzez utwory Makuszynskiego dziec-
ko uczy sie odpowiedniej hierarchii wartosci, nie bedac $wiadome, ze autor

ksztaltuje jego osobowo$¢.>!

» Tamze, s. 19.
200 Tamze, s. 25.
1 K. Janicka, W kregu wartosci prozy Kornela Makuszy#iskiego. .., s. 98.
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Stad ten wyidealizowany obraz szkoly, gdzie uczniowie sg zawsze skorzy do
pomocy, z kolei nauczyciele, cho¢ wydaja si¢ srodzy, tak naprawde majg dobre ser-
ce?®, Szczero$¢, odwaga, uczciwos¢ sa cechami promowanymi przez autora, nawet
jesli moga one niekiedy przynies¢ nam szkode (w tym przypadku uczniowie stra-
cili ,,przewage” nad nauczycielem). Pisarz wyraznie moéwi, iz jest to ,,cena’, ktora
warto zaplaci¢?®.

Watek szkolny w Szatanie z siédmej klasy jest wyraznie nacechowany ideami,
ktére wyznawat Kornel Makuszynski. Uczniowie, widzac niestosownos¢ wlasnego
postepowania, od razu obiecuja poprawe, gdyz nie chcg, zeby profesor Gasowski
stracil do nich zaufanie. Cenig starego nauczyciela, dlatego podejmuja taka, a nie
inng decyzje. Przyjazn z pedagogiem znaczy wigcej anizeli dobre stopnie. Ponadto
postawa klasy niesie ze sobg walor edukacyjny, pokazujac, ze taki sposéb nauki na
diuzsza mete nie bedzie mial zadnych pozytywnych skutkéw. Pisarz nie wprost
komunikuje odbiorcy, ze droga ,,na skréty” to tak naprawde droga donikad, bo
w ten sposob czlowiek nigdy nie bedzie mdgt powiedzie, ze si¢ czego$ naprawde
nauczyl. Nalezy zaryzykowa¢ stwierdzenie, iz taki nienachalny dydaktyzm, zgod-
ny z wiarg prozaika w to, ze w ludziach najwigcej jest dobra, pomaga duzo lepiej
zrozumie¢ potrzebe uczciwej nauki niz surowe wyklady profesoréw ,,bez serca”

SPOSOB NA ALCYBIADESA, CZYLI GENIUSZ TYMOTEUSZA MISIAKA

Kazda powies¢ Edmunda Niziurskiego zawiera w sobie pierwiastek szkolny. Pi-
sarz niejako ukochal t¢ rzeczywisto$¢, ktéra stanowi swoisty, inny $wiat:

Czerpalem z do$wiadczen wilasnych dzieci i ich rowie$nikéw. Teraz sytuacja
niewiele si¢ zmienita, poniewaz z kolei mam sze$cioro wnuczat, a wigc nowy
material do obserwacji i badan. Musze jednak przyznaé¢, ze korzystam wcigz
takze z moich wilasnych przezy¢ czaséw, gdy sam bylem uczniem i chodzilem
do szkoty powszechnej, a potem do gimnazjum Sniadeckiego w Kielcach.2**

Szkola posiada wlasne reguly wspolzycia spotecznego, hierarchie, wartosci.
Scierajg sie w nim nieustannie dwie sity: uczniéw oraz nauczycieli. Nalezatoby tak-
ze napisac, iz dzieki niej Niziurski przedstawia w pigulce problemy wspotczesnych
mu 0s6b, zaréwno tych mtodych, jak i dorostych. Dodatkowo tworzone relacje
pomiedzy poszczeg6lnymi grupami czy jednostkami pozwalaja najpelniej pozna¢
bohateréw, ich marzenia, cele, ambicje.

%2 Zob. J. Kowalczykdéwna, Miodziezowe ksigzki Kornela Makuszytiskiego, ,Polonistyka” 1964, nr 5.
63 Szerzej zob. M. Warnenska, Jak pisal Makuszynski. Wywiad z Janing Makuszyriskg, ,,Kulisy” 4 1 1949.
24O mlodych powaznie i z humorem. Z Edmundem Niziurskim rozmawia Marek Kgtny, ,Guliwer”
1992, nr 5,s. 17.
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Nie inaczej jest w przypadku najstynniejszej i, nalezy to zaznaczy¢, najwazniejszej
powiesci, jaka jest Sposob na Alcybiadesa. Mozna w niej odnalez¢ tropy m.in. Ferdy-
durke czy Szatana z siodmej klasy. Oryginalny wktad Niziurskiego to nietuzinkowy
sposob polaczenia znanych z tradycji watkéw w calos¢, niepowtarzalna stylistyka,
nowe spojrzenie na szkolna rzeczywisto$¢. Bienczyk stusznie zauwaza, iz ,,Sposobu
na Alcybiadesa nie da si¢ czyta¢ wyrywkowo?. W ksigzce wszystko jest wazne, ma
swoje miejsce, swdj czas. Przypomina to szkolny epizod w Ferdydurke, gdzie juz od
samego poczatku ,uderza” w nas specyficzna stylistyka zaprezentowanych wyda-
rzen, pewien naukowy rygoryzm, dydaktyczne (czyli malo ludzkie) podejscie do
ucznia. Wystarczy zobaczy¢, w jakim miejscu zaczyna si¢ historia:

Rzecz od poczatku wygladata dramatycznie. Do$¢ powiedzie¢, ze zaczelo sie
w gabinecie Dyra. (...) Staliémy z bardzo niewyraznymi minami przed ob-
liczem Ciata Nauczycielskiego. Patrzyl na nas Dyr. I nasz wychowawca pan
Zwaczek, i matematyk pan Ejdziatowicz, czyli ,,Dziadzia’, i pani Kalino, i po-
zostali nauczyciele (...) oraz dwudziestu czterech zastuzonych wychowankéw
naszej stawnej szkoly z portretéw zdobigcych $ciany gabinetu.>®

Gabinet dyrektora. Wychowawca klasy. Inni nauczyciele. Scena ta przypomina bar-
dziej sad nad skazaficami anizeli zwyczajng potajanke. By wzmocni¢ wymowe tego frag-
mentu, Niziurski konstruuje specyficzne tlo zdarzen. Na bohateréw spogladaja (z portre-
tow) dawni uczniowie szkoty, w pokoju panuje duszna, mocno nieprzyjemna atmosfera.
Najbardziej uderza motyw ludzi spogladajacych z wyrzutem na chlopcéw. W tych spoj-
rzeniach niedowierzanie miesza si¢ z pogarda, o czym $wiadcza stowa dyrektora:

- Pokolenia patrza na was z obrzydzeniem... — styszeliémy glos Dyra. - Do
zagadek stulecia bedzie nalezat zdumiewajacy fakt, w jaki sposéb w ogéle zna-
lezliscie sie w 6smej klasie (...) czy zdajecie sobie sprawe, Ze zbezczedciliScie
honor jednej z najznakomitszych szkot? Szkota nasza jest zbyt stara i stawna,
by mozna bezkarnie deptac jej tradycje.?

Szkota im. Lindego zostala zalozona przez Komisje¢ Edukacji Narodowej. Do
tej wlasnie tradycji odwotuje si¢ dyrektor. Ten argument z kategorii odwotania sie
do autorytetu placéwki najmocniej cigzy uczniom. Wiedzg oni, ze jakakolwiek po-
lemika jedynie pogorszy ich i tak juz kiepska sytuacje, stad lepiej milcze¢, anizeli
podja¢ prébe dyskusji (osobng kwestig pozostaje to, czy zdolaliby si¢ obroni¢).
Sama wypowiedz dyrektora, z racji odwolania si¢ do autorytetu, jest ciekawa i war-
to ja przeanalizowac.

65 M. Bienczyk, Jabtko Olgi, stopy Dawida..., s. 187.
266 E. Niziurski, Sposob na Alcybiadesa, Wydawnictwo ,,Olesiejuk’, Ozaréw Mazowiecki 2008, s. 8.
267 Tamze, s. 8-9.



100 Jarostaw Dobrzycki

Mateusz Kotowski pisze: ,,Argument z autorytetu wykorzystywany jest czesto
jako chwyt erystyczny stuzacy przekonaniu odbiorcy do okreslonego twierdzenia
czy pogladu nie racjami, lecz poprzez postawienie go w sytuacji, w ktdrej nie $mie on
wystapi¢ przeciwko opinii osoby darzonej duzym powazaniem™. Tutaj autoryte-
tem staje sie budynek, a nie zywa osoba. Upersonifikowanie miejsca nauki jest o tyle
ciekawe, ze z takim niemym ,wzorem” trudno dyskutowa¢. Dochodzi do sytuacji,
w ktorej ,,uznanie prawomocnosci jakiej$ formy dominacji stanowi zawsze sile (...),
ktéra wzmacnia ustalony uktad sit (...)”*. Historia szkoly to wspomniana domina-
cja, co$ niepodlegajacego dyskusji, z nig nie mozna podja¢ polemiki. Dlaczego jed-
nak dyrektor postanowit siggna¢ po taki koncept, w ktérym najbardziej zawiedzione
sa przeszle pokolenia i sama szkota, czyli tak naprawde dwie instancje nieistniejace
w rzeczywistoséci? Jednym z powoddéw bytaby wiasnie niemozno$¢ repliki, drugim
moglaby by¢ che¢ zintensyfikowania ukladu sit panujgcych w szkole*”°. Pomimo wy-
raznie istniejacej hierarchii nalezy na kazdym kroku przypomina¢ uczniom o ich
miejscu w szeregu. I cho¢ ci doskonale zdaja sobie z niego sprawe, nauczyciele po-
stanawiaja wzmoc owg site naciskajaca na podopiecznych. Wyobrazenie o tym, iz nie
tyle pedagodzy, ile sama placéwka, ,,duchy” dawnych uczniéw patrza na obecnych
z pogarda, oddzialuje mocniej anizeli jakiekolwiek inne oceny.

Whbrew oczekiwaniom dyrektora nauki te nie trafiaja do chtopcéw, a nawet zda-
ja si¢ wywolywa¢ przeciwny skutek. Bohaterowie nie maja zamiaru rezygnowac
ze stodkiej wolnosci (tak postrzegaja mozliwos¢ nieuczenia si¢) i niemal od razu
zaczynajg obmysla¢ plany fatwego wydostania si¢ z klopotéw. Wtedy dochodzi do
rzeczy niespodziewanej, moze wrecz szokujacej: uczen ze starszej klasy, Babinski,
zwany Alibaba, takze ma pretensje do bohateréw, ze ci splamili honor szkoty:

(...) Prosze kolegdw, na terenie szkoly zwalczaja si¢ dwie tendencje, czyli dazenia.
Tendencja gogéw i tendencja uczniéw. Gogowie maja swoje pojecie doskonatosci,
lecz i my mamy swoje pojecie doskonalosci. Jest zrozumiale, ze gogowie w imie
swych szlachetnych celéw maja stale sklonno$¢ do $rubowania poziomu, zabie-
rania nam czasu i nakladania na nas coraz wigkszych ciezaréw. Gdyby$my nie
przeciwstawiali sie gogom, przekarmiliby nas tlustymi pulpetami wiadomosci,
doprowadzili do utraty kondycji fizycznej i ogélnego chartactwa, co w konse-
kwencji obrdciloby sie przeciw samym nieumiarkowanym i zachtannym gogom.
Na szczescie od wiekéw dzielna mlodziez przeciwstawia nieumiarkowanym go-
gom swoja wlasng tendencje, kladziemy im zbawienne tamy i przeszkody.””!

268 M. Kotowski, Argumenty z autorytetu a krytyczne myslenie. W nawigzaniu do Logiki i argumenta-
cji Andrzeja Kisielewicza, ,,Studia Philosophica Wratislaviensia” 2018, vol. XIII, s. 80.

%9 P, Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania..., s. 88.

770 Osobna kwestia to ta, czy szkola, nawet z wielkimi tradycjami, moze stuzy¢ za tego typu argument.
Kotowski zaznacza, iz autorytet autorytetowi nieréwny i dla jednych dana osoba nie musi by¢ uwa-
zana za wiarygodna. Zob. M. Kotowski, Argumenty z autorytetu a krytyczne myslenie. W nawigzaniu
do Logiki i argumentacji Andrzeja Kisielewicza. .., s. 78.

71 E. Niziurski, Sposob na Alcybiadesa..., s. 26-27.
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By koegzystencja mogla przebiega¢ w zdrowej atmosferze, uczniowie zdecydowali sie
na metode zlotego $rodka. Alibaba ttumaczy mlodszym kolegom, ze przez lata udawa-
to si¢ zachowa¢ dobre stosunki z kadra nauczycielska wiasnie dzigki brakowi odchylen.
Wieloletni balans nie zostat wczeéniej zachwiany, poniewaz uczniowie potrafili podejs¢
do sprawy z rozwagg i glebokim namystem. Zamiast otwartego sprzeciwu — sprytny
system obronny, pozwalajacy unikna¢ najgorszego, czyli bycia osobami nastawionymi
wylacznie na przyswajanie wiedzy*. Babiniski powoluje si¢ na osobe Jozefa Pucia, wiel-
kiego podréznika, czlowieka majacego swoje miejsce w historii liceum Lindego, ktory to
stworzyl tzw. regule Pucia. Byl to prosty sposdb na obrong przed gogami, przy jednocze-
snym nauczeniu (ale nie przeuczeniu!) si¢ lekcyjnego materiatu. Zachowana zostala réw-
nowaga, tak potrzebna do spokojnego (i znowu - nie leniwego) zycia w szkole. Alibaba
akcentuje tutaj, iz zbyt mocny ,,przechyt” w jedna lub drugg strong nie umknatby uwadze
gogdw; a konsekwencje z pewnoscig odczulaby cala szkota. Tym samym pokazana zosta-
je wspotodpowiedzialno$¢ za innych. Wolno$¢ grupy to rzecz wazna, ale jednocze$nie
nie moze by¢ ona wprowadzana kosztem wolnosci innych:

Mamy do was dwie pretensje gtéwne. Po pierwsze, nie ubezpieczyliscie wolno-
$ci, a po drugie, Zle postugiwaliscie si¢ wolnoscia. A kto nie umie postugiwac sie
wolnoécig, ten dziala na szkode wolnosci. Obawiam sie, Ze wy nie bardzo umie-
cie. Wasza niewiedza (...) sprowadzila na nas wszystkich niebezpieczenstwo.””

Wolnos$¢ nie jest czyms danym bezwzglednie, na wieki. Nalezy ja szanowac, gdy
istnieje obawa jej utraty. Pisarz w prosty, a zarazem sugestywny sposob pokazuje
granice, ktorej nie moga przekroczy¢ uczniowie, poniewaz wigze sie to z natych-
miastowa reakcja drugiej strony. Brak ztotego $rodka powoduje tarcia pomiedzy
dwiema grupami, a jesli ma doj$¢ do konfrontacji, zwycigsko najczesciej wychodza
z niej gogowie, ktérzy w ramach nagrody zabieraja podopiecznym swobode dzia-
tania. Ta niezmiernie wazna lekcja, czyli poczucie bycia wspoétodpowiedzialnym
za ten mikroswiat, nie byla wczesniej przekazywana w powiesciach szkolnych. Jej
brak przynidst negatywne skutki, w wyniku czego ,paczka wyczynowcow” (tak
tytutowano gtéwnych bohateréw) zostata postawiona pod przystowiows $ciana.

Mylitby sie ten, kto myslatby, ze chlopcy pozwola si¢ potulnie zapedzi¢ do ksigzek. Tak
naprawde dopiero $§wiadomo$¢, ze czeka ich NAUKA, staje si¢ bodzcem do odpowied-
nich dziatan, czyli poszukiwania metod, jak przechytrzy¢ nauczycieli. Okazuje sie, ze te
istnieja, niestety, maja swojg cene, znacznie przekraczajaca fundusze biednych uczniow:

72 Niziurski, ustami Babinskiego, sugeruje, ze taki autorytaryzm doprowadzilby do fizycznej degren-
golady samych uczniéw. Ja widze tutaj aluzje nie tylko do nadmiaru ¢wiczenn umystowych, ale tez
zarzut, iz za takim przyswojeniem wiedzy nic nie idzie. Znéw mozna odwola¢ si¢ do Ferdydurke,
gdzie Bladaczka kazal wyuczy¢ sie lekeji o wielko$ci Stowackiego, zamiast podja¢ z uczniami dysku-
sje na ten temat.

23 E. Niziurski, Sposob na Alcybiadesa..., s. 30.
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- A co by$ powiedzial, gdybysmy kupowali sposoby na sztuki?

- Na sztuki?

~ No, powiedzmy, na razie jeden tylko sposéb. Na przyktad na Zwaczka.

- To jest mozliwe, ale nie za czterdziesci siedem zlotych i dziesie¢ groszy -
odparl Watlusz. — Zwaczek wart jest co najmniej péttora tatusia.

- A Dziadzia?

- Dziadzia tyle samo.

(...)

- Wiesz, ze mozemy da¢ tylko czterdziesci siedem ztotych i dziesie¢ groszy.

- Nie ma o czym moéwi¢ — wzruszyl ramionami Wattusz. — Za t¢ $mieszng
kwote nie kupicie zadnego sposobu.

- Nawet na Farfale?

- (...) Farfala to nie byle kto!

- Nawet na panig Kalino?

- Pani Kalino warta jest co najmniej dwa razy tyle. Inni tez.

274

Kazdy sposob na danego nauczyciela ma swoja ceng, jedne sa drozsze, inne tansze.
Caly motyw z kupowaniem sposobéw pokazuje istniejaca w szkole hierarchie, gdy cho-
dzi o pedagogdéw. Cena jest wprost proporcjonalna do zdolnosci, jaka wykazuje si¢ kon-
kretny gog w zakresie ,,produkowania” uczniéw potrafigcych mysle¢ wedtug przyjetych
przez spoleczenstwo schematéw. Bourdieu pisal: ,,Praca pedagogiczna (...) ma na celu
produkcje osobnikow trwale i catkowicie przeksztatconych dzieki dtugotrwalej dziatal-
nosci stuzacej ich przeobrazeniu, nastawionej na wyposazenie ich w stale i zdolne do
inwersji wyksztalcenie (...), czyli we wspdlne schematy myslenia, percepcji, oceny i dzia-
tania””. Tym samym profesor Zwaczek warty ,,péttora tatusia” bytby mistrzem, gdy cho-
dzi o ,,produkowanie” idealnych wychowankéw, przez co znalezienie na niego sposobu
nastreczato najwiekszych trudnosci*”®. Jesli wiec uczniowie nie dysponowali znaczacymi
zasobami pienieznymi, nie mogli liczy¢ na litos¢ ze strony starszych kolegéw. Niziurski
pokazuje tutaj, dosy¢ ironicznie, potege ekonomii, ktora jest silniejsza anizeli przekona-
nia 0 wzajemnej pomocy. Tak, dostanie si¢ wsparcie, lecz nalezy najpierw za nie zaptacic.
Tym samym pisarz jasno wskazuje, ze nie ma tatwej drogi nawet do stodkiego nicniero-
bienia (tym, wedlug Zasepy, miat by¢ sposob) 1 wszystko kosztuje®”.

Nabycie droga kupna sposobu na nauczyciela historii, Tymoteusza Misiaka,
zwanego Alcybiadesem, zostaje uznane za pewnego rodzaju potwarz. W opinii
uczniéw oraz samych pedagogéw profesor Misiak uchodzi za cztowieka malo za-
radnego, osobowoscia pasujacego bardziej do klasztoru, gdzie moglby oddawac
sie medytacjom historycznym. Ocena ta okazuje si¢ ze wszech miar falszywa, gdy
dochodzi do wykorzystania sposobu. Okazuje si¢ bowiem, iz ten, podobno poczci-

274 Tamze, s. 101-102.

7> P. Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania..., s. 254, 304.

76 Sam Watlusz zaznacza, iz wypracowanie sposobdw bylo niezwykle trudnym zajeciem. On sam
zostal w dziesigtej klasie na kolejny rok, by upewnic¢ sie co do skutecznosci zastosowanych metod.
77 Jest to logiczne, bo kto$ te sposoby musial wymysli¢, a mys$l ma swoja cene.
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wy nauczyciel, nie reaguje na pierwszy lepszy dryf, przeciwnie - nalezy do bardzo
specyficznego rodzaju gogoéw dryfujacych. Te hiobowa wie$¢ zaskoczonym chlop-
com przekazuje ich starszy kolega, Szekspir:

(...) Zanotujcie sobie raz na zawsze. Alcybiades nie jest uczulony na kazdego
Weza Morskiego. Jedynie Waz, ze tak powiem, Historyczny moze go sktoni¢
do Dryfu. To zresztg wynika z kartoteki, gdyz jedyna namietnoscia i stabym
punktem Alcybiadesa jest HISTORIA. (...) Historia i tylko historia to jego
staby punkt. W ten punkt musicie uderzy¢, inaczej wszelkie wasze wysitki
spelzng na niczym. Alcybiades nie bedzie dryfowat.?”®

Po takich wyjasnieniach czytelnik méglby posadzi¢ autora powiesci o zngcanie
sie nad swoimi bohaterami. Nie do$¢, ze zostali upokorzeni koniecznos$cig kupna
sposobu na malo znaczacego profesora, to jeszcze, Zzeby moc sie nie uczy¢, tak na-
prawdemusza sie uczyd,czylirobi¢ cos, czego chcieli unikngé. Nie powinna
wiec dziwi¢ taka reakcja:

- A czy nie ma takiego sposobu, zeby sie w ogéle nie uczy¢? — jeknat Staby.
Szekspir spojrzal na nas z wyraznym obrzydzeniem.

- Pierwszy raz widzg tak leniwy rocznik. Jak tak dalej pojdzie, to nasza stawna
buda zejdzie na psy. Co$ niecos trzeba si¢ uczy¢, cho¢by dla higieny.*”

Stowa Szekspira nie s3 pomocne, brzmia bardziej jak kolejny zarzut skierowany
w strone protagonistow, oskarzanych o to, ze tak mocno obnizyli swéj poziom, gdy
chodzi o wiedzg. O ile w Ferdydurke nauczyciel ttumi ,,bunt”, a w Szatanie... sami
uczniowie dostrzegaja swoistg niegodziwos$¢ swoich dzialan, tak tutaj reprymen-
da przychodzi ze strony starszego kolegi. Jest on wyraznie zawiedziony postawa
mlodszego rocznika, kompletnym brakiem ambicji czy cho¢by prob jej pozorowa-
nia. Dlatego tez ta nagana (podobnie jak stowa Alibaby) ma o wiele wigkszg sile
- to nie osoba ,z zewnatrz’, ale kto$ od nich, uczestnik uczniowskiej wspolnoty
mowi wyraznie, iz dzialajac w taki sposéb, narazajg na szwank dobre imig szkoly.
Pisarz inteligentnie wplata tutaj dydaktyczny przekaz. Mozna potraktowa¢ stowa
o higienie umyslowej jako zart, lecz jedli przyjrze¢ sie¢ im uwazniej, to czytelnik
zacznie w nich widzie¢ swoista obawe o mtodego czlowieka, ktéry nie ma ochoty
sie uczy¢®®. Dlatego tez Niziurski, poprzez posta¢ Szekspira, zartujac, podkresla

wartos$¢ nauki, ktéra hamuje degradacje mozgu®'.

28 E. Niziurski, Sposob na Alcybiadesa..., s. 181.

79 Zob. tamze, s. 182.

80 Nauka jest niezwykle wazna w kontekscie zdrowia mézgu. Bez nalezytych bodzcow, jak udowad-
niaja badania, aktywno$¢ znajdujacych si¢ w nim neuronéw spada. To z kolei powoduje stopniowe
obumieranie nerwéw odpowiedzialnych za pamigc. Szerzej na ten temat zob. T. Shors, Saving new
brain cells, ,,Scientific American” 2009, March Issue, 300, s. 46-52.

21 Zastanowienia wymaga, czy lenistwo gléwnych bohateréw bylo lenistwem samym w sobie czy tez
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Nalezyte zastosowanie sposobu przynosi zaskakujace rezultaty. Alcybiades nie
dos¢, ze zgadza sig¢ na dryf, to jeszcze wychodzi z szokujaca wrecz propozycja:

(...) pragnalbym przedstawi¢ wam pewna... propozycje. Co byscie powie-
dzieli, gdyby$my zawarli triumwirat?

- Triumwirat? — poruszyliémy sie niespokojnie.

= (...) Jest to umowa trzech me¢z6w znakomitych, ze beda si¢ wzajemnie wspo-
maga¢ w dazeniu do swych politycznych celéw. Innymi stowy pakt trzech.

- Trzech?

- Mam na myséli was, siebie i Katona. (...) Otdz ja w zamian za wasza dobra
kondycje historyczng bede postepowat z wami nie jak ze zwyklymi uczniami,
ale jak z wolnymi poszukiwaczami prawdy. Zadnych pytan na stopnie, zadne-
go kucia. Po prostu mata wymiana pogladéw w przyjemnym, naukowym gro-
nie, rozplatywanie watpliwosci, spacery i wycieczki historyczne... Czy wam
to odpowiada??%

Takiego rozwoju wypadkow nikt nie mogt przewidzie¢. Postawa Alcybiadesa
uderza w podstawy szkoly klasowo-lekcyjnej, gdzie obowigzywal scisle okreslony
rygor. Wedlug tworcy tego systemu, Jana Amosa Komenskiego, nauczyciel w ta-
kiej klasie petni¢ mial role kierownicza, nie partnerska i, co istotne, ,,nie mozna
w niej realizowac¢ hasta liberalnego pedagogiki nowego wychowania, zadajacej dla
uczniéw pelnej wolnosci edukacyjnej (czy raczej samoedukacyjnej)”. Profesor
Misiak wylamuje si¢ z tych zalozen, proponujac odejscie od metod podajacych na
rzecz metod problemowych, czyli takich, ktére doprowadza do zaktywizowania si¢
ucznidéw. Dotychczas w lekeji o modelu podajacym nauczyciel:

1. Przedstawial cel zaje¢, wywolujac przy tym odpowiednie nastawienie
uczniow.

2. Przedstawial wstepny material, jaki bedzie omawiany na zajeciach.

3. Przedstawial gléwny material, stanowiacy podstawe zajec.

4. Intensyfikowat proces myslowy uczniéw, chcac zacheci¢ ich do interakcji?®*.

bylo nakierowane na zdobywanie wiedzy z przedmiotéw, ktére nie wzbudzaly wéréd nich entuzja-
zmu. Na samym poczatku ksigzki narrator tak wspomina egzamin do dsmej klasy: ,,(...) wérdd tema-
tow wypracowania z polskiego jeden znakomicie nam podpadl. Byl to temat: ,,Jak sobie wyobrazam
pierwszy lot czlowieka na Ksiezyc”. Oczywiscie wszyscy wybrali$my ten tematizadziwiali§my
profesorow (podkr. J.D.) nadzwyczajng znajomosécig kosmonautyki. W rezultacie poczciw-
cy zwolnili nas od egzaminu ustnego (...). E. Niziurski, Sposéb na Alcybiadesa..., s. 13. Opis ten
koresponduje z pogladem Feliksa Kierskiego. Pisat on, iz lenistwo szkolne powstawalo ,,na skutek
rozbieznosci miedzy uzdolnieniami i zainteresowaniami ucznia a programem szkolnym”. E. Kierski,
Podreczna encyklopedia pedagogiczna, t. 1, Ksigznica Polska, Lwéw — Warszawa 1923, s. 149. Bohate-
rowie nie sg wiec leniwi, lecz niezainteresowani lub tez, to bardziej prawdopodobne, nauczycielenie
potrafig wzaden sposob zaciekawi¢ ich danym przedmiotem.

22 E. Niziurski, Sposob na Alcybiadesa..., s. 208-209.

83 J. Kujawinski, Ewolucja szkoly i jej wspotczesna wizja, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2010, s. 18.
84 Zob. R.I. Arends, Uczymy sie nauczad, przel. K. Kruszewski, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogicz-
ne, Warszawa 1994, s. 261.
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Z kolei w metodzie problemowej to uczniowie poszukuja informacji na dany
temat. Jak pisze Marta Rusek, podczas takiej lekcji kluczowe jest ,,samodzielne
dochodzenie uczniéw do nowej wiedzy poprzez dostrzeganie problemodw, stawia-
nie pytan, poszukiwanie na nie odpowiedzi, rozwigzywanie zadan teoretycznych
lub praktycznych™®. Gdy znany jest problem, nalezy sformulowa¢ pytania i po-
tem szukac na nie odpowiedzi. Istotng role odgrywa réwniez nalezyte sprawdze-
nie zdobytych w toku poszukiwan informacji, wyselekcjonowanie tych, ktére sa
w przekonaniu uczniéw najwazniejsze, by potem przedstawic je podczas zajec.

Alcybiades proponuje wiec odejscie od dotychczas przyjetego modelu, gdzie
nauczyciel podawal uporzadkowang wiedze podopiecznym, by ci ja sobie przy-
swoili. Teraz to oni beda musieli nie tylko zdoby¢ informacje, lecz réwniez je ulo-
zy¢ w logiczny ciag. Profesor okreslil wigc nowe zasady wspolpracy, przedstawil
cele, a na koncu zapytal, czy taki model nauki im odpowiada. Chtopcy mogli sie
nie zgodzi¢, ale uwazali, iz jakiekolwiek kluczenie wyda si¢ Alcybiadesowi podej-
rzane i w zwigzku z tym wrdci do dawnej postawy nauczyciela-kierownika, ktory
wymaga okreslonego poziomu wiedzy.

Gdy triumwirat zostaje zawarty, ma miejsce jeden z najwspanialszych dryfow,
o czym wspomina mlody narrator:

Bylo to (...) jak zej$cie w nieznane labirynty z przewodnikiem uzbrojonym
w cudowng lampe. Raz po raz lampa bryzgala jaskrawym swiattem i wtedy
z ciemnosci wylaniat si¢ kolorowy obraz. (...) przeczuwali$my, Ze stoimy koto
nieznajomych drzwi, ze wystarczy wyciagna¢ reke, a namacamy je, otworzy-
my i oczom naszym ukaze si¢ nowy, wspanialy widok... Czutem smak ta-
jemnicy i urok nieodkrytego. I to bylo takze przyjemne. Obiecywatem sobie
w duchu, ze kiedys tu jeszcze wrdce i poznam calg tajemnice.”

Propozycja profesora dokonuje fundamentalnej zmiany, gdy chodzi o uczenie
sie historii. Nie ma juz sztywnej relacji uczen-nauczyciel, s3 za to poszukiwacze
prawdy, ci, ktorzy chcg odkrywac tajemnice przesztosci, zaglebi¢ si¢ w nieodkryte
rejony. Kazda lekcja stawala si¢ polem do dyskusji, wymiang pogladéw, spostrze-
zen. Nigdy tez nie brakowalo chetnych do nauczenia si¢ na dane zajecia konkret-
nego materialu, dodatkowo zawsze w pogotowiu byli tzw. kontrolerzy, ktorzy mieli
sprawdzi¢ wiedze chetnych, a gdyby pojawilo si¢ niebezpieczenstwo — wkroczy¢.
Takie sytuacje nie mialy jednak miejsca, kazdy niezwykle pilnie odrabiat swoje
zadanie, dzigki czemu wszyscy mogli swobodnie dryfowac?*”.

5 M. Rusek, Lekcje polskiego - typy i struktura, [w:] A. Janus-Sitarz (red.), Polonista w szkole. Podsta-
wy ksztatcenia nauczyciela polonisty, Towarzystwo Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych ,,Univer-
sitas” Krakow 2004, s. 38-39.

6 E. Niziurski, Sposob na Alcybiadesa..., s. 211-212.

%7 Dodatkowo z czasem pojawia si¢ Zywe zainteresowanie przedmiotem, przez co chtopcy maja mo-
tywacje do poszerzania swojej wiedzy historycznej. Na temat motywacji do nauki zob. J. Reykowski,
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Dryfowanie odmienia réwniez samego pana Misiaka:

Niewatpliwie u Alcybiadesa daly sie stwierdzi¢ wyrazne zmiany. Poza skion-
noscig do zartéw i dziwna nieustepliwo$cig na radzie pedagogicznej nabrat
ruchliwosci i ogélnie odmliodniat. Pani Kalino podejrzewata, ze stosuje kura-
cje gerowitanows. W kazdym razie pochyto$¢ jego wyraznie si¢ zmniejszyla.
Dane zawarte w kartotece SPONY nie odpowiadaly juz prawdzie i wymagaty
cze$ciowej rewizji. Kiedy przychodzilismy do pokoju nauczycielskiego, nie
zastawaliSmy go juz siedzacego w kacie, lecz przechadzajacego si¢ zwawo na
swych szczudtowatych nogach.?

Powyzszy opis wskazuje na wazng rzecz: u goga, jesli postanowi czg$ciowo wyjsé
ze swojej opresyjnej roli, nastepuja pozytywne zmiany. Wraca mu rado$¢ zycia, za-
czyna znowu widzie¢ sens swojej pracy, prowadzone zajecia przestajg by¢ obowigz-
kiem, przeciwnie, przeksztalcaja si¢ w ekscytujaca przygode. Dzieje si¢ tak, poniewaz
»metody aktywizujace pozwalaja na motywowanie do aktywnosci, a jednoczesnie
umozliwiajg, organizujg i ukierunkowuja réznorodne formy dziatan. By¢ aktywnym
uczniem - to znaczy zastanawiaé sie, mysle¢ i rozwiazywaé problemy, to znaczy
przezywa¢, czyli odczuwac zainteresowanie (...)"**. Odejécie od schematyzmu roz-
wija obydwie strony. Przygotowania do zaje¢ nie sg juz nudnym obowigzkiem, staja
si¢ odkrywaniem zagadek historycznych, dociekaniem, dlaczego doszto do danych
wydarzen®’. Klasa zaczyna widzie¢ wiekszy sens w przedmiocie wyktadanym przez
pana Misiaka, dodatkowo zyskuje on swoj niepowtarzalny ksztalt i wyrazistos¢.
Przestaje by¢ suchym zbiorem dat, 0sob, stajac sie kopalnig informacji o wielu nie-
zwyklych ludziach, ktérzy mieli wpltyw na losy $wiata. Dostrzezenie tej, zdawaloby
sie, oczywistosci, moglo nastapic¢ jedynie poprzez odejscie od skostnialego systemu
nauczania, wpuszczenie do ,zatechlej’, szkolnej rzeczywistosci wiatru zmian w po-
staci bardziej indywidualnego podejscia.

Postawa Alcybiadesa rezonuje na wielu nauczycieli, ktérzy zaczynaja inaczej
podchodzi¢ do bohateréw. Pierwszym jest chemik, pan Farfala:

Farfala powrdcit do sprawy aparatu.

- Zniszczenie aparatu Kippa — powiedzial - bylo dla nas wszystkich wielkim
ciosem i stratg, jednakze mam zwyczaj bra¢ pod uwage motywy. Ot6z moty-
wy twoje, Ciamciara, zastanowily mnie gteboko.

- Naprawde, panie profesorze?

- Powiedziates wtedy, ze bytes ciekawy, co si¢ stanie, kiedy przekrecisz kurek

Z zagadnien psychologii motywacji, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1982.

28 E. Niziurski, Sposob na Alcybiadesa..., s. 221.

9 E. Ogloza, Metody aktywizujgce w edukacji polonistycznej (kilka przyktadéw), ;World Journal of
theoretical and applied sciences” 2015, nr 1(2), s. 44.

20 Takie podejscie stanowi wlasnie podstawe metody problemowe;j.
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w drugg strone. To przekonato mnie, iz masz dusze eksperymentatora. I stad
uznalem za wskazane wynagrodzi¢ twoja ciekawo$¢ naukows stopniem do-
statecznym (...) oczywiscie stopien dostateczny nie jest miarg wlasciwa dla
eksperymentatora. Dlatego mam nadzieje, ze bedziemy teraz pracowali nad
wyzszg miarg.”’

Inne nastawienie wykazuje takze matematyk Ejdziatowicz, noszacy przezwisko
Dziadzia:

(...) na kazdej lekcji robil aluzje do naszej logiki i bystro$ci umystu i nie prze-
stawal si¢ dziwi¢, iz nie korzystamy z wladciwych umystom wyzszym rozkoszy
(...) on nas wzywa do rozluznienia migéni i do swobodnych ruchéw ptywac-
kich w krysztalowym basenie wiedzy, tudziez do rozkielznania, jak si¢ wyra-
zil, instynktéw matematycznych, ktére drzemig w nas nierozbudzone i od-
retwiale. (...) Nastepnie o$wiadczyl, ze Zasepa to nieoszlifowany brylant.?*?

SPONAA, majaca by¢ jedynie sposobem umozliwiajagcym przetrwanie lek-
cji historii, zaczeta przynosi¢ nieoczekiwane skutki. Gogowie, zamiast widzie¢
w podopiecznych bezksztaltng mase, zaczeli spogladac na nich z ciekawoscia, jak
na ludzi, w ktérych bedzie mozna niedlugo znalez¢ niemal réwnorzednych part-
neré6w do rozméw o chemii czy matematyce. Nawet postrach calej szkoty - polo-
nista Zwaczek, zaczynal czeéciej wciggaé uczniow w pogawedki o literaturze czy
gramatyce. Oddzialywanie jednego nauczyciela na reszte grona pedagogicznego
jest wigc czym$ niezwyklym, niespotykanym. Gogowie, bez wigkszych oporéw,
dostosowuja si¢ do zupelnie nowej sytuacji, odnajdujac w niej, co zapewne zaska-
kujace, duza przyjemnos¢.

Nieoczekiwanie chwila prawdy nadchodzi wtedy, gdy klasa 6sma dostaje za-
danie oprowadzenia wycieczki z Etku i opowiedzenia go$ciom o historii mijanych
miejsc, zabytkow etc. Rzecz jasna wywoluje to panike wéréd chlopcéw, poniewaz
ci uwazajg, ze taka wyprawa zakonczy si¢ kompromitacja. Postanawiajg wiec wy-
zna¢ cala prawde na temat Dryfu Alcybiadesowi. Tu spotyka ich nie tyle niespo-
dzianka, ile wrecz szok:

- Alez w takim razie to nadzwyczajne! - zawotal. - Dokonali$cie czynu nieno-
towanego w kronikach naszej stawnej szkoly. Jestescie godni podziwul!

- My? - oniemieli$émy. — Dlaczego?

~ Ze nic nie umiejac, wchtoneliscie wiedze, jak gabki, w rekordowym czasie
i bez zadnego przymusu.**

»1E. Niziurski, Sposéb na Alcybiadesa..., s. 230.
22 Tamze, s. 231-232.
293 Tamze, s. 268.
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Oto sedno, ktére umyka mlodym bohaterom: uczyli si¢ nie dlatego,
ze musieli, ale dlatego, ze chcieli. Pominmy tutaj motywacje, sku-
piajac sie na faktach: przygotowania do Dryfu byly nauka. Nienarzucong, swobod-
ng, oparta na wyborze tych tematdw, ktdre interesujg poszczegélnych uczniow>*.
Nie ma zobowigzan w postaci ocen, jest wylacznie rozmowa, wymiana mysli, spo-
strzezen. Informacje, jakie potrzebowali do prowadzenia historycznych dysput,
zostaja w glowie, i to wlasnie najmocniej akcentuje profesor Misiak, protestujac
przeciwko stowom podopiecznych, ze ci niczego si¢ nie nauczyli:

(...) Nie chcieli$cie si¢ uczy¢? Zgoda. Ale utrzymywac, ze nic sie nie nauczyli-
$cie to zarozumiato$¢. Nie jestescie nieprzemakalni. Wiedza saczyla sie w was
podstepnie jak trucizna. Jestescie zatruci wiedzg. Oddychali$cie wiedza, ka-
paliscie si¢ w oceanie wiadomosci, nie méwiac juz o tym, ze byliscie poddani
promieniowaniu! (...)**

Nauczyciel stawia sprawe jasno: niemozliwe jest takie dobrowolne zdobywanie
wiedzy, by potem powiedzie¢, ze niczego si¢ nie wie, a caly wysitek poszed! na
marne. Wiedza zawsze znajdzie sposéb, zeby wnikna¢ w umyst czlowieka, pozo-
stawi¢ w nim wyrazne $lady. Potwierdzeniem tych przekonan bedzie wspomniana
wycieczka, stanowigca kwintesencje ,,nauki” klasy 6smej. Jest ona popisem histo-
rycznej wiedzy bohateréw, a gtéwnie Ciamciary, ktérego opowie$¢ m.in. o czarnej
procesji, losach Sejmu Czteroletniego wprawia w zdumienie wszystkich zebranych,
tacznie z dyrektorem szkoty imienia Lindego. Jedynie sam Alcybiades zdaje si¢ by¢
malo zainteresowany, kontemplujac gofebie siedzace na dachach budynkéw. Dla
niego cala sytuacja nie stanowi powodu do zaskoczenia, przeciwnie, on sig jej spo-
dziewal, stad ten niezmacony, niemal arogancki spokéj. Tym samym ta historycz-
na przechadzka konczy si¢ olbrzymim sukcesem, zas bohaterowie zastanawiaja sie
nad przyczynami tego cudu... a moze po prostu ukrytego geniuszu Osmej Legii*®®.
Geniuszu wydobytego na powierzni¢ dopiero przez samego Tymoteusza Misiaka.

%%

Gdyby zapytac o jakie$ jedno, wazne wspomnienie z czaséw szkolnych, wigk-
szo$¢ ludzi musiataby sie pewnie chwile zastanowi¢. Pewnie trudno byloby takze
znalez¢ ten jeden moment, ktory utkwil w pamieci, poniewaz takich wydarzen byto
zapewne bardzo duzo. Nie powinno to dziwi¢, wszak mowa o szkole. Czy si¢ tego

#4 Odej$cie od modelu podajgcego na rzecz problemowego pomoglo zaangazowac si¢ obydwu stro-
nom. Dodatkowo traktowaly si¢ one w sposéb podmiotowy, dzigki czemu mozliwa byla wspélpraca,
ktéra przyniosta rezultat w postaci przyswojenia wiedzy przez uczniéw.

25 E. Niziurski, Sposéb na Alcybiadesa..., s. 268-269.

2% Tak calg klas¢ nazywa Alcybiades.
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chce czy nie, odciska ona swoj $lad na czlowieku i ten, nawet po latach, zapytany o to,
co pamieta z tamtego okresu, bedzie w stanie wymieni¢ przynajmniej kilka rzeczy.

Taki stan dobrze ukazal Gomulicki, dla ktérego wszystko, co zwigzane ze szko-
I3, miato swoje znaczenie. Szkolny dzwonek, szkolne przerwy, wyglad klasy, fawki,
krzesta, koledzy, nauczyciele - kazdy ten element czynil szkote wyjatkowa, niepo-
wtarzalng. Pisarz staral si¢ odda¢ swoéj sentyment do niej i cho¢ wiele wydarzen
mialo gorzki posmak, prozaik nie unikal ich opisu, chcac jak najlepiej odda¢ ten
czas spedzony w szkolnych murach.

Zupelnie inaczej na szkole spogladal Gombrowicz. Swoja uwage skupil na nauczy-
cielach, osobnikach troche skostnialych, potrafigcych uczy¢ wylacznie wyswiechta-
nych frazeséw. Nie szczedzil im krytycznych, wrecz kpiarskich uwag, wytykajac brak
umiejetnosci do sensownej obrony tego, czego nauczali. Pisarz ten postrzegal szkote
jako miejsce, w ktorym zabija si¢ indywidualno$¢, inne widzenie literatury anizeli to
narzucone z gory. Uczen ma zapamieta¢ formulki i nie podwazac sensu dostarczonych
mu informacji. Jesli jednak zdarzy sie¢ wychowanek pokroju Galkiewicza, zostaje on
szybko i nader skutecznie ,,spacyfikowany”. W ten sposob chroni sie reszte klasy przed
innoscig oznaczajacg indywidualne podejscie do twoérczosci chocby dawnych poetdw.

Z kolei Makuszynski widzi w szkole teren, gdzie mozliwa jest dobra wspotpraca
pomiedzy nauczycielami i wychowankami. Jakiekolwiek klopoty sa rozwigzywane
w zgodzie, towarzyszy temu serdeczna atmosfera, a uczniowie lubig i szanujg swoich
pedagogéw. Powodowane przez nich problemy w ostatecznym rozrachunku nie sa
szkodliwe dla otoczenia, a gdy wymaga tego sytuacja, bohaterowie potrafig przyznaé
sie do popelnionych przez siebie btedow.

O wiele ciekawiej wyglada szkota w twdrczosci Edmunda Niziurskiego. Pet-
ni ona rodzaj mikro$wiata, w ktérym skupiaja si¢ problemy uczniéw, nauczycieli,
a nawet rodzicéw. Szkota uczy, bawi, czasami zaskakuje, jest takze terenem, na
ktérym $cierajg sie ze sobg rdzne, czasami skrajne, wizje tego, jak powinna wygla-
da¢ wspolpraca uczniéw z nauczycielami. Motywy szkolne u kieleckiego prozaika
dobrze okreslil Stanistaw Frycie:

Z prozy Niziurskiego o tematyce szkolnej da si¢ wyczytaé okreslone przestanie
pedagogiczne. Pisarz pragnie, aby szkota dala si¢ lubi¢, by byta miejscem twor-
czej pracy i zabawy, by nie wialo z niej nuda, by wreszcie nie byla instytucja
pedagogicznego drylu, przymusu i tresury, ale prawdziwym $rodowiskiem wy-
chowawczym, w ktérym obie walczace ze soba strony — nauczyciele i uczniowie
w rozumny sposob — dla dobra publicznego - ze sobg wspotdzialaja.”

7S, Frycie, Szkota w beletrystyce fabularnej E. Niziurskiego, [w:] Edmund Niziurski. Materialy z sesji
w 70 rocznicg urodzin..., s. 54.
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Trudno nie podpisa¢ si¢ pod powyzszymi stwierdzeniami. Niziurski, korzy-
stajac z do$wiadczen poprzednikéw, stworzyl placdwke, ktora nie jest tylko in-
stytucja totalng, nastawiong na ,wytworzenie” okreslonego cztowieka. W niej, jak
pisalem, moga si¢ ze sobg $ciera¢ diametralnie odmienne opinie na temat dziatan
jej wychowankoéw czy samych pedagogéw. Ci drudzy, cho¢ z poczatku wydaja sie
by¢ bezdusznymi maszynami, przy blizszym poznaniu nabierajg wyraznych rysow
czlowieczenstwa, przestajac tym samym budzic¢ groze.

Jesli chodzi o inne powiesci tego autora, to tarcia pomiedzy uczestnikami szkol-
nego zycia trwaja niekiedy przez calg powies¢ i koncza si¢ w stodko-gorzki spo-
sob. Niziurski taczy w sobie sentymentalne spojrzenie Gomulickiego, pesymizm
Gombrowicza, a nawet i arkadyjskos¢ Makuszynskiego w sposob, nie boje sie uzy¢
tego stowa — mistrzowski. W ten sposéb po lekturze czytelnik moze powiedzie¢
»ja to znam!” Skad to zna? Ze swojego doswiadczenia, lat spedzonych w szkole,
ktére miaty nie tylko posmak tryumfu, ale takze porazki. Wtasnie ten powrot do
szkolnej przesztosci, mozliwy dzigki prozie Niziurskiego, sprawia, ze bardzo trud-
no przej$¢ obojetnie wobec utworéw tego pisarza.
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2.1.,,(...) BUDZI MOJ NAJWYZSZY NIEPOKOJ”*”.
TOZSAMOSC INNEGO (BOHATERA)

Czlowiek nieustannie doswiadcza siebie, dzieje si¢ to zaréwno w kontaktach
z otoczeniem, jak i poprzez wlasne wybory. Pragnienie zrozumienia, kim sie jest,
towarzyszy nam niemal od poczatku zycia. Jednak, by tak sie¢ stalo, trzeba najpierw
ustali¢, w jaki sposéb istnieje sie w $wiecie, co sprawia, Ze jesteSmy tacy, a nie inni.
By mdc méwi¢ o ludzkim do$wiadczeniu, nalezy najpierw skupi¢ sie na do$wiad-
czeniu podmiotu, jakim jest czlowiek. Wedlug Paula Ricoeura podmiot domaga si¢
ekspresji, bycia usltyszanym*®. Tylko poprzez swoista refleksje moze dojs¢ do zo-
biektywizowania zycia. Jak zauwaza Michel Philibert, ,refleksja moze by¢ jedynie
przyswojeniem naszego aktu istnienia za posrednictwem krytyki, zastosowanej do
dziel i aktow, ktore s znakami tego aktu istnienia™”'. To pokazuje, ze do$§wiadczenie
siebie nie jest tozsame z intuicyjnym spojrzeniem w siebie. Podmiot wymaga ciagtej
interpretacji, wyjasnien, préb zrozumienia. Refleksja bez ekspresji staje sie niczym
innym jak tylko intuicjq. Dlatego tez dzigki niej rodzi si¢ samoswiadomo$¢*™.

Nalezy tu wyjasni¢ roéznice pomiedzy pojeciami ,,podmiot” oraz ,czlowiek’.
Barbara Skarga pisze, ze termin ,,cztowiek” odnosi si¢ wylacznie do bytu, zas ,,pod-
miot” méwi o relacji wewnetrznej, gdzie wystepuje dziatanie, my$l, odniesienie
sie do konkretnej kwestii. W takim uktadzie pytanie o czlowieka dotyczytoby jego
istoty. Z kolei podmiot odnosilby sie tutaj do sposobu bycia oraz warunkéw po-
trzebnych, by owo bycie mogto by¢ mozliwe®®.

Powyzsze rozwazania wskazuja na wazny fakt: nie mozna by¢ soba w sposéb bez-
posredni, pewny. Tej $wiadomosci zawsze towarzyszy niepewno$¢, brak okreslonych

*% E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja, Literatura, £.6dz 1998, s. 9.

9 E. Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitos¢, ,, Akapit Press”, L.6dZ 2004, s. 14.

3% P, Ricoeur, Hermeneutics and Human Science. Essays on Language, Action and Interpretation, przel.
J.B. Thompson, Cambridge University Press, Cambridge 1981, s. 115.

301 Zob. M. Philibert, Paul Ricoeur, czyli Wolnos¢ na miare nadziei, przel. E. Bienkowska, Pax, Warsza-
wa 1976, s. 53.

302 Zob. P. Ricoeur, Conflict of Interpretation. Essays in Hermeneutics, oprac. D. Thde, Northwestern
University Press, Evanston 1974, s. 17-18.

393 B. Skarga, Slad i obecnosé, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 177.
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ram, jest to bardziej kwestia wiary anizeli wiedzy. Tak naprawde cztowiek poswiad-
cza wlasne istnienie. Czym jednak jest poswiadczenie? Wedtug Grazyny Lubowickiej
»po$wiadczenie nie jest zadnym rodzajem przezy¢ psychicznych, ani tez nie odnosi
si¢ do czegos, co datoby si¢ bezposrednio widzie¢, sprawdzi¢, zaobserwowa¢, nie ma
ono réwniez nic wspolnego z ideg weryfikacji wiedzy obiektywnej ani tez w ogdle
z poznaniem teoretycznym”**. Wida¢ tu pdjscie tropem Ricoeura, ktory przeciwsta-
wial poswiadczenie nauce ostatecznej*™. Byloby to wyznanie wiary, zaufanie w trwa-
toé¢ istnienia siebie. Poswiadcza¢ siebie to znaczy wierzy¢ we wlasne istnienie.

Niezmiernie wazna w procesie budowania wlasnego czlowieczenstwa, jego
trwaloéci i tozsamosci bedzie umiejetnos¢ dotrzymywania obietnic. Ricoeur do-
chodzi do wniosku, iz wlasnie ta predyspozycja jest jedna z kluczowych, gdy chodzi
o bycie sobg, bez wzgledu na zmiany zachodzace w $wiecie. Konstrukcja mlodych
bohateréw u Edmunda Niziurskiego opiera si¢, w wiekszym lub mniejszym stop-
niu, na zdolnosci dotrzymywania obietnic. Wtasnie ricoeurowskie ,,dotrzymam”
stanowi o ich tozsamo$ci, wyznacza takze relacje z rzeczywistoscig czy innymi
ludzmi. Tworzone wiezi, ksztaltowanie wlasnego ,,ja” opieraja si¢ na skladanych
obietnicach, zaréwno wobec siebie, jak i innych. Poprzez analize¢ konstrukeji po-
staci Aleksandra Koncewicza (opowiadanie Lalu Koncewicz, broda i mitosc), Dezy-
deriusza Pokielbasa (trylogia o Bgblu i Syfonie) oraz Tomka Zabnego (Szkolny lud,
Okulla i ja) bede chcial pokaza¢ wplyw obietnicy na ,,sobos$¢” tej tréjki uczniow,
a takze ich relacje z resztg kolegdéw czy nauczycielami.

Kategorie ,,sobosci” przejmuje¢ od Paula Ricoeura. Filozof termin ten odnosi
»do najlepszej czastki siebie nazywanej niejednokrotnie myslg lub intelektem, czy
nawet dusza, mianowicie do tego w sobie samym, co jest najtrwalsze, najbardziej
stale, najmniej podlega zmianie nastrojow i pragnien, jak tez zrzadzeniom losu™.
Wiasnie ta stala czastka bedzie przedmiotem mojego zainteresowania. Pokaze,
w jaki sposdb opiera si¢ ona dzialaniom przeciwnych sif, pozwalajac tym samym
zachowac tozsamos¢ wybranych bohateréw w nienaruszonym stanie.

ALEKSANDER KONCEWICZ

Aleksander Koncewicz, zwany przez kolegéw Lalu, to posta¢ nader specyficzna.
Nosi eleganckie ubrania, ma nienaganne maniery, imponuje wiedzg i obyciem. Zysku-
je przez to sympati¢ zenskiej czesci klasy oraz nauczycieli. Jedynie koledzy nie potrafia
go zaakceptowac, a i on sam nie robi nic, by to zmieni¢, co rodzi pewne zagrozenia:

3 G. Lubowicka, Sumienie jako poswiadczenie. Idea podmiotowosci w filozofii Paula Ricoeura, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 2000, s. 38.

%5 P. Ricoeur, O sobie samym jako innym, przet. B. Chelstowski, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2003, s. 38.

306 Tamze, s. 305-306.



Szkolne wyobcowanie. Inny Niziurski 113

Po miesigcu zrozumieliSmy wreszcie, ze Koncewicz nie boi sie wysiadki,
a moze nalezy do takich, co nie wysiadaja nigdy i nigdzie. Zaczelismy przed
nim odczuwac niejaki respekt i coraz czeéciej zaczeliémy sobie zadawac¢ pyta-
nie, kim jest wtasciwie Koncewicz i co, u licha, robi w naszej klasie?

- Niebezpieczny typ — orzekt Jasio Nimbus — uwazajcie na niego. On jeszcze
nie powiedzial ostatniego stowa.**”

Lalu nie ma ochoty w jakikolwiek sposob spoufala¢ sie z kolegami, nie odpo-
wiada na ich zaczepki. Chlopcy traktujg go nieufnie i majg ku temu powdd. Alek-
sander nie przejmuje si¢ brakiem interakcji pomiedzy nim a meska czescia klasy.
To chlopcy wystepuja z inicjatywami, jesli tak mozna nazwaé réznego rodzaju
zarty majace na celu sprowokowanie Koncewicza do odslonigcia si¢, pokazania
prawdziwej twarzy. Nic takiego nie nastepuje, co tylko zwigksza dystans pomiedzy
protagonistg a kolegami.

Tu nalezy zapyta¢, czego tak naprawde chca chtopcy? Jakiego rodzaju interakcji
oczekujg ze strony Lalu? Narrator opowiadania tak wyjasnia istote sprawy:

(...) Lalu Koncewicz to byta jednostka wybitna i w ogdle typ nie z tej ziemi.
W dziesigtej klasie uwazali$my go za outsidera i fuksa, ale teraz wiem z calg
pewnoécig: Lalu Koncewicz to byt geniusz. By¢ za$ geniuszem nie lezalo zupel-
nie w naszym stylu. W naszym stylu lezalo by¢ réwnym chiopcem i nie wylazi¢
na $wiatlo dzienne z duszg, czyli nie wybrzusza¢ si¢. (...) W naszym stylu lezalo
takze wyraza¢ gloéno i kwasno przekonanie, Ze nasze dziewczeta sg do luftu.*®

Wiasnie tego ,,stylu” brakowalo gtéwnemu bohaterowi, on wrecz wystepowal
przeciwko takiemu postrzeganiu siebie. Swoim zachowaniem manifestowal ,,so-
71y

bos¢”, ktorg uwazal za jedynie stuszng. Katarzyna Rozmarynowska o manifestowa-
niu siebie pisala nastepujaco:

Otoz jest to forma ekspresji, w ktdrej ujawnia si¢ nasza autointerpretacja.
Przez okreslone zachowania, postawy manifestujemy to, kim jeste$my. Zna-
mienne jest to, Ze ten rodzaj opowiedzenia o sobie odbywa si¢ wobec drugie-
go. Opowiadamy o sobie z nadzieja, ze znajdziemy z drugim pewne wspodlne
doswiadczenia, wartosci, cele.’”

Aleksander od poczatku komunikuje otoczeniu, kim jest. Niestety, nie znajduje
on wystarczajgcego zrozumienia u chlopakéw. Z tego wzgledu nie czyni nic, zeby
jego zachowanie zostalo uznane za autentyczne, przeciwnie, koledzy dopatruja si¢

307 E. Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitosé..., s. 7-8.

%% Tamze, s. 3.

3 K. Rozmarynowska, Innos¢ jako zZrédto etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego, Warszawa 2015, s. 220.
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w nim pewnego rodzaju zgrywy, moze nawet kpiny. Od poczatku odczuwa nie-
che¢, odrzucenie, dlatego tez skupia uwage na tych ludziach, z ktérymi ma szanse
dzieli¢ podobne wartos$ci. Takimi osobami okazuja si¢ dziewczeta, a takze, ponie-
kad, nauczyciele. Paradoksalnie to koledzy, chcac go zrozumieé, posuwaja si¢ do,
jak to okresla jeden z bohateréw, ,,sztubackich zartéw”. One jednak nie dzialajg na
Lalu, co tylko poglebia (w ich mniemaniu) przepas¢ pomiedzy nimi. Uwazajg go
za pozera, kogos, kto gra wyuczona role, przez co nie probuja go zrozumie¢. Zresz-
ta bohater wcale im tego nie ulatwia, czego dowodem ponizszy fragment:

Juz na pierwszej lekcji (Lalu- dop. J.D.) rozpoczal swoje bezwstydne umizgi.
Kiedy Wiesia Siwiniska upuscila zeszyt, schylil si¢ btyskawicznie i wreczyt go
jej z wyzywajacym usmiechem. Kiedy na przerwie dyzurna Ewa Hajnowka
szarpala si¢ z napecznialym od deszczu oknem, Koncewicz doskoczyt od razu
i otworzyl je bez stowa. (...) Byly to poczynania bez precedensu w naszej kla-
sie, totez obserwowalismy go z najwigkszym niesmakiem i rosta w nas zywio-
fowa nieche¢ do typa.®™®

Aleksander famatl wszystkie reguly ustanowione przez meskie grono, dodatko-
wo robil to w sposdb bezwstydny. Takie zachowanie nie mogto si¢ spodobac jego
kolegom, tzw. réwnym chtopcom, uwazajacym dziewczyny za zfo. Dla nich Lalu
byltdziwaczny, ito w najgorszym tego slowa znaczeniu. Irytowal wygladem,
zachowaniem, sposobem wypowiadania si¢, nieprzystawalnoscia do $wiata, w kto-
rym si¢ znalazl. Jednocze$nie przyjety przez niego styl niezwykle intryguje, spo-
tkanie z nim wywoluje konsternacje i pewnego rodzaju podziw. O takim rodzaju
innoéci i spotkaniu z nig pisze Jerzy Bukowski. Wedlug niego inny

intryguje (...) mnie swg osoba, swa subiektywnosécia (podmiotowoscia), ta-
jemnicg swego istnienia. Nie interesuje mnie rozszyfrowanie jego zachowan,
znalezienie motywagcji dla jego czynéw, odgadniecie drég jego mysli, podob-
nie jak nie sprawia mi w porzadku rozumienia satysfakcji umiejetnos¢ oce-
nienia go w formie opiniodawstwa dla jakich$ konkretnych celow.*!*

Opis ten czesciowo pokrywa sie z uczuciami, jakie s zywione wobec Lalu. Chlopcy
pragng pozna¢ motywacje Koncewicza, znalez¢ klucz do niego, lecz wszystkie proby
spelzaja na niczym. Dzieje si¢ tak z powodu wspomnianej juz niecheci do zrozumienia,
dlaczego gléwny bohater postepuje tak, a nie inaczej. Uprawiany przez niego tozsamo-
$ciowy ekshibicjonizm powoduje odrzucenie, podejrzliwos¢. Czes¢ klasy powatpiewa
w czystos¢ intencji Aleksandra, dopatrujac si¢ tutaj manipulacji. Bohaterowie nie chca
uwierzy¢ w to, ze istnieje kto$ taki jak Lalu, osoba zdolna do pokazania prawdziwej

310 B, Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitosé..., s. 5.
11 ], Bukowski, Zarys filozofii spotkania, Znak, Krakow 1987, s. 295.
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twarzy, ,wybrzuszania si¢’, bycia sobg. Owszem, potrafi zaintrygowa¢, lecz jednocze$nie
wywoluje gwaltowny sprzeciw. W wyniku tych dziatan spotkanie z Innym jest dyshar-
moniczne, towarzyszy mu wspomniana podejrzliwo$¢, zazdros¢, rowniez zawoalowa-
ny gniew’"
uswiadamia im, iz nie tedy droga i musza szuka¢ dale;j.

Nalezy zaznaczy¢, ze Lalu nie dystansuje si¢ w sposob permanentny od chlop-

. Gdy chiopcy mysla, ze znalezli przestrzen do porozumienia, Koncewicz

cow. Raczej uwaza, iz komunikacja z nimi jest znaczaco utrudniona, poniewaz nie
wykazujg oni odpowiedniego zrozumienia. Co innego dziewczyny i nauczyciele
- oni akceptujg Lalu wraz z jego tozsamo$ciowym ekshibicjonizmem (notabene
najpewniej te dwie grupy nie spogladaja na zachowanie chlopaka w taki sposéb)
idaza do porozumienia. Zachowanie protagonisty jest dla nich przyjemne, dlatego
tez pragng przebywac w jego towarzystwie. Dodatkowo chlopcy niejako ,,kompro-
mitujg” si¢ w oczach protagonisty swoim brakiem wiedzy:

Przybraliémy mozliwie najbardziej zjadliwe usmieszki, a Mleczko pisnat z boku:
- Kapulet, Julia czeka! W tym miejscu nalezato rze¢. Wigc zarzelismy, ale jako$ nie
wyszlo naturalnie. (...) Koncewicz popatrzyl na nas jak na wariatow (...)

— Czy to z Szekspira? - zainteresowal sie Koncewicz. - Jesli tak, to przeciez nie
ma sensu. Julia nie moze czeka¢ na Kapuleta, bo Kapulet, a wlasciwie Capuletti to

wiasnie nazwisko Julii. (...) A w ogdle mam wrazenie, ze nie jestescie normalni.*”®

Plan majacy na celu ,spacyfikowanie” bohatera obraca si¢ przeciwko mlo-
dziencom. Wychodzg oni na ignorantéw, osoby niedouczone. Zresztg stowa Kon-
cewicza o ich glupocie pokazuja, ze ten nie traktuje ich powaznie. W jego oczach
chlopcysaniedojrzali, o czym maja $wiadczy¢ kolejne, dziecinne zarty, beda-
ce tak naprawde wyrazem bezradno$ci nastolatkow.

Czy w takim uktfadzie to chlopcy s w bledzie, bo nie potrafig zaakceptowac

innosci gtéwnego bohatera i daza do konfrontacji? I tak i nie, co wynika z faktu
obietnicy, jaka Koncewicz zlozyl sobie przed przyjsciem do ich szkoty:

Ja, bracie, stawiam sobie cele i realizuje je. Zycie bez tego bytoby piekielnie
nudne. Kiedy rok temu zobaczylem Ele, nie wiedziatem, ze to mnie tak wez-
mie. (...) Ale nie dalo si¢. To byla bardzo mocna rzecz. Wtedy postanowilem,
ze musze ja poznaé. A jak sobie co$§ postanowie, to szkoda gadaé. Dlatego
przeniostem sie do waszej budy. Chciatem by¢ przy niej.”*

312 Adam Wegrzecki pisat: ,Do spotkania dochodzi wtedy, gdy czlowiek zamanifestuje swéj byt w realnym
zachowaniu zwrdconym ku realnie istniejacemu czlowiekowi, ktory owo zachowanie odbiera jako zaadre-
sowane do siebie i odpowiada na nie tak lub inaczej manifestujac swdj byt. Wowczas zostaje zadzierzgnieta
konstytutywna dla spotkania ni¢ wzajemnoséci’. A. Wegrzecki, Antropologiczne aspekty spotkania, ,,Studia
Filozoficzne” 1989, nr 1, s. 119. Pomimo zamanifestowania siebie Lalu nie zyskuje aprobaty meskiej czesci
Kklasy, ktora uznaje takie postepowanie za falszywe. Z tego wzgledu brakuje porozumienia skutkujacego
jakimkolwiek kolezenskim kontaktem pomiedzy gléwnym bohaterem a kolegami.

313 B, Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitosé. .., s. 6-7.

314 Tamze, s. 36.
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Stowa te uswiadamiajg nam, skad takie, a nie inne postepowanie Aleksandra.
Zakochal si¢ w Eli Peremskiej i postanowil przenies¢ sie do jej klasy, dodatko-
wo swoim zachowaniem jasno komunikowal dziewczynie, Ze jest inny niz reszta
chlopcéw: dojrzalszy i odpowiedzialny. Tu trzeba zapyta¢ o sens ukrywania tego
faktu przed innymi. Lalu dopiero w finale opowiadania przyznaje, jaka mial moty-
wacja do przenosin, a takze oryginalnego zachowania. Gdyby od samego poczatku
poinformowal klase¢ o swoich uczuciach wobec Eli, zniklaby wszelka podejrzli-
wos¢, moze takze i nieche¢. Tymczasem Koncewicz odmawia udzielenia dostepu
do calego siebie, ukrywajac te najwazniejsza czes¢, ktora zawazy na relacjach z gru-
pa. Ewa Podrez ttumaczy, iz takie ,,zamkniecie si¢” mogloby by¢ spowodowane:

1) asekuracja, checig zabezpieczenia przez podmiot cennych wartosci lub pra-
gnieniem zatajenia prawdy o sobie, 0 swoim zyciu intymnym, 2) checig zacho-
wania wartosci dla swojego wyltacznego uzytku oraz 3) urazami wobec drugiego,
plynacymi z resentymentu, takimi jak np. che¢ zemsty, zawis¢ czy zazdros¢.’®

Do Lalu pasujg pierwsze dwa punkty. Uwaza on uczucia, jakie zywi wobec Eli, za
sprawe intymng, co$ przynaleznego tylko ich dwojce. Nie ma zamiaru wtajemniczaé
w nie nikogo innego, bo czuje, Ze mogtby nie zosta¢ nalezycie zrozumiany. Kore-
sponduje to ze stowami Rozmarynowskiej o ,,zamanifestowaniu siebie”, czyli catko-
witym odkryciu ,,ja” przed drugim czlowiekiem. Manifestacja czyniona z nadzieja
na wspdlny jezyk tu mogtaby przynies¢ odwrotne skutki, pokazal to zreszta stosunek
chlopakéw do niego. Tym samym decyzja Koncewicza okazala si¢ ta najwlasciwsza.

Réwniez sama milos¢, traktowana jako warto$¢, nie powinna by¢ zbytnio eks-
ponowana i Aleksander zdaje sobie z tego doskonale sprawe. Gra z uczuciami Elj,
zbytnie obnoszenie si¢ z faktem bycia w zwigzku dziatatoby wylacznie na jego nie-
korzy$¢, poniewaz dziewczyna stracilaby zaufanie do chlopaka. On sam, zdajac so-
bie sprawe z powagi calej sytuacji, postanawia nie dzieli¢ si¢ ta czescia zycia, przy
$wiadomosci, iz w ten sposdb naraza siebie na pewien ostracyzm ze strony kolegow.
Dokonujac, w jego mniemaniu, $wiadomego wyboru, wyzej stawia milo$¢ niz wiezi,
ktore moga (ale nie musza!) przestaé istnie¢ wraz z opuszczeniem murdw liceum™®,
co jest zreszta charakterystyczne dla niemal kazdego zakochanego nastolatka.

Obietnica ta implikuje kolejna, polegajaca na zapuszczeniu brody. Ma ona sta-
nowi¢ wyraz determinacji chlopaka i udowodni¢ Elj, ze zywione wobec niej uczu-
cia s szczere. Wazno$¢ dotrzymywania obietnicy Ricoeur ttumaczy nastepujaco:
»Dochowane stowo wyraza »zachowanie siebie«, nie dajace si¢, w przeciwienstwie

315 E. Podrez, Moralne uzasadnienie tolerancji. Studium z etyki personalistycznej, Wydawnictwo ATK,
Warszawa 1999, s. 139.

316 W przypadku trzeciego punktu jesteSmy skazani wylacznie na domysty, poniewaz nie znamy rela-
¢ji pomiedzy Lalu a resztg grupy w jego poprzedniej szkole. Nie wiemy, czy reagowala ona na sposéb
bycia chlopaka podobnie jak obecna klasa.
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do charakteru, wpisa¢ w wymiar czegos w ogole, lecz jedynie w wymiar »kto«™".
Wierno$¢ danej obietnicy jest aktem wolnym, mogacym zosta¢ wyrazonym je-
dynie przez jednostke zdolng do samostanowienia. Potrafi ona dodatkowo wzia¢
odpowiedzialnos$¢ za swoje zobowigzanie wzgledem drugiej osoby. Dzigki temu
mozliwe staje si¢ nawigzanie wiezi miedzyludzkich, opierajacych si¢ na zaufaniu,
a takze uznanie tego, kto sktada obietnice, za samodzielny podmiot®*®.

Aleksander jako byt samodzielny (zarabia na swoje utrzymanie), poprzez decy-
zj¢ o zapuszczaniu brody dopdty, dopdki Ela nie uwierzy w czysto$¢ jego intencji,
chce zakomunikowa¢ dziewczynie, ze ta moze mu zaufa¢®”. Pragnie dotrzymac
stowa, by nie zawie$¢ oczekiwan drugiej osoby, dodatkowo spetnienie obietnicy
warunkuje sposéb, w jaki dziewczyna bedzie postrzega¢ Koncewicza. Gdyby wiec
doszto do zlamania tej obietnicy, Aleksander mogltby zosta¢ odtracony, poniewaz
Ela uznalaby, ze niczym nie rézni si¢ od innych chtopcow.

Broda, bedac jawna manifestacjg innosci, wprowadza kolegéw i nauczycieli w duza
konsternacje. O ile ci pierwsi wydaja si¢ podchodzi¢ do sytuacji z rezerwa, nauczyciele
sa niemile zaskoczeni postgpowaniem dotychczas wzorowego ucznia. Nie jest to za-
intrygowanie, lecz nieche¢ graniczaca ze wstretem. Pomimo niezaprzeczalnego faktu,
iz Lalu catkowicie odstania prawdziwego siebie, decyzja ta nie spotyka si¢ z aprobata
grona pedagogicznego. Towarzysza temu rdzne uczucia: niedowierzanie, szok, wspo-
mniany wstret. Zapuszczenie brody nie miedci si¢ w normach, jakimi kierujg si¢ na-
uczyciele. Poczatkowo prébuja oni nie zwraca¢ uwagi na zarost chtopaka, lecz bardzo
szybko przekonuja sig, iz catkowite ignorowanie brody nie jest mozliwe, gdyz ,,drugi
stawia mnie w sytuacji, w ktdrej nawet pominiecie go jest forma przyznania, ze jest.
Obecno$¢ innego to zywa swiadomos$¢ intuicji istnienia™*. Innymi stowy, nawet przy-
mykanie oczu na brode Aleksandra, ignorowanie jej, stanowi niezaprzeczalny fakt jej
istnienia. Przyktadem takiej ,,préby” zignorowania brody bylaby ta sytuacja:

(...) Pierwsza dostrzegta ja [brode — dop. ].D.] polonistka, pani Pietrusewi-
czowa (...) spojrzala na niego i zastygta w niemym przerazeniu.

- Koncewicz! - wykrztusila wreszcie.

— Stucham, pani profesorko.

- Nie... nic, nic... wracaj na miejsce — zamachata rekami, jakby odpychajac
od siebie senng zmore.**!

317 P. Ricoeur, O sobie samym jako innym..., s. 204.

318 Szerzej zob. E. Podrez, Obietnica a etyczny nakaz zachowania siebie, [w:] H. Mikolajczyk,
M. Rembierz (red.), Hermeneutyczna tradycja filozofii, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pomor-
skiej, Stupsk 2009, s. 222-226.

1 Aleksander wychowuje sie bez matki, co moze sugerowac, ze potrzebuje on bliskosci kobiet. W opo-
wiadaniu jest wielokrotnie podkreslane, iz czesto otacza go spora grupa dziewczat. Ta swoista ,,adora-
cja” w ogéle mu nie przeszkadza, wrecz przeciwnie, jest z niej zadowolony. Catkiem mozliwe, iz poprzez
blisko$¢ dziewczat (niemal kobiet) probuje sobie w jakis sposob zrekompensowac brak rodzicielki.
3207, Tischner, Filozofia dramatu, Znak, Krakéw 2001, s. 66.

21 E Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitosé..., s. 9.
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Brak komentarza ze strony nauczycielki pokazuje, iz bylo to dla niej zbyt wie-
le. Zamiast zazagda¢ wyjasnien, odpycha od siebie ucznia, chcac zanegowac to, co
zobaczyla. Traktuje ten widok niczym ,,senng zmorg’, obraz z gatunku koszmaru,
o ktoérym najlepiej szybko zapomnie¢, by méc wroci¢ do tzw. normalnosci. Poprzez
takie dziatania przyznaje ona innemu racje bytu. Broda, oznaka bycia Innym, zy-
skuje potwierdzenie w rzeczywistosci, wbrew prawdziwym intencjom polonistki.

Lalu jest wierny obietnicy ztozonej Eli i, pomimo naciskéw ze strony grona pe-
dagogicznego, nie zgolit brody. Jednoczesnie jednak nie ttumaczy, skad decyzja o jej
zapuszczeniu. Traktuje dane stowo jako co$ intymnego, rodzaj wiezi tylko pomiedzy
nim a dziewczyna. Pokazujac ,,zamkniecie si¢”, ktore Podrez widziata m.in. jako chec¢
zatajenia informacji o prywatnym zyciu’*
nauczycieli. Oczekuje uszanowania swojego wyboru, uznania siebie. Jak podkresla
Martin Buber, kazdy czlowiek pragnie, by inni potwierdzili jego jestestwo w praw-
dziwej, czystej formie, takim jakim ono jest naprawde’>. Bez takiego potwierdzenia
Koncewicz nie ma pewnosci, ze otoczenie postanowi go ,,uznac”. Jozef Tischner wy-
jasnia, ze chodzi tutaj o ,,przyznanie innemu »prawa do istnienia« w moim $wiecie,

, Naraza si¢ na niezrozumienie ze strony

obok mnie i ze mng™***. Nieche¢ manifestowana wobec Lalu z powodu brody sta-
nowi zakaz, niezgode na istnienie w $wiecie pedagogdw. Nie zgadzaja sie oni z tak
jawna innoscia, odmawiajac mu uznania, prawa do bycia obok nich.

Nalezy tu zapytac, czy Aleksander naprawde potrzebuje uznania nauczycieli? Tak
naprawde najwazniejszg osobg bylaby Ela, o ktdrej mitos¢ zawzigcie walczy, godzac
si¢ takze na niezrozumienie otoczenia. Jestem zdania, Ze protagonista zdaje sobie
sprawe, iz bycie uznanym wylacznie przez ukochang nie wystarczy do samostano-
wienia, bycia postrzeganym jako czlowiek dojrzaly (za takiego pragnie uchodzi¢
w oczach dziewczyny). Zeby mdc zosta¢ uznanym za samorzadny podmiot, potrze-
buje réwniez uznania nauczycieli. Jesli pedagodzy odmawiaja mu tego, tak naprawde
~wtlaczajg” go w role osoby niepowaznej. Czegos takiego Lalu najwyrazniej bardzo
si¢ boi. Najprawdopodobniej uwaza, iz wtedy zostatby ,,upupiony’, sprowadzony do
roli zwyklego ucznia, ktéry nie mysli powaznie o sobie czy swojej przysztosci.

Nieposlednia role w postrzeganiu Aleksandra jako Innego odgrywa zachowa-
nie chlopaka. Mozna stwierdzi¢, iz podobnie jak decyzja o zapuszczeniu brody
sam sposdb bycia bohatera wptywa na jego obraz w oczach innych. Niepokdj na-
uczycieli najmocniej wyraza profesor Rozmaz:

(...) Uczen Koncewicz od dawna budzi méj najwyzszy niepokdj. Powiem wie-
cej. Budzi dreszcz. Przez moje rece przeszly wszystkie powojenne roczniki
uczniow. Byli uczniowie, ktorzy wagarowali, byli i tacy, ktérzy miauczeli na

22 Sam mowi, iz broda ,,to jest sprawa osobista, nie szkolna”. Zob. tamze, s. 11.
323 Zob. M. Buber, Ja i Ty. Wybér pism filozoficznych, przel. ]. Doktdr, Pax, Warszawa 1992, s. 134.
4], Tischner, Spér o istnienie cztowieka, Znak, Krakow 1998, s. 185.
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lekcjach (...), grali pod tawka w pokera, miatem uczniéw pijakow i szantazy-
stow. (...) I to nie budzilo mojego niepokoju, gdyz jako pedagog na wszystko
bytem przygotowany i wiedzialem, ze uczniowie musza co$ robi¢. Jeden uczen
Koncewicz przerazil mnie. Przerazil mnie, bo on nic nie robil. Obserwowa-
tem go z niepokojem, z drzeniem serca, czekatem na jego wystepki. Wystep-
kéw nie bylo. (...) Uczent Koncewicz byl wzorowy. I dlatego uczen Koncewicz
napetnial mnie strachem od poczgtku.’*

Charakterystyka ta brzmi absurdalnie. Dowiadujemy sie, Ze nienormalnoscia
ze strony Aleksandra jest brak jakichkolwiek wystepkéw wobec nauczycieli! Im
bardziej odpowiada on modelom ucznia idealnego, tym mocniej podkresla wia-
sng inno$¢, odrebnosé, a jednoczesnie- nieprzystawalnos$¢ do panujacej rzeczywi-
stosci. W zachowaniu chlopaka widzi si¢ podstep, nieszczeros¢, probe nieczystej
»gry” z nauczycielami. Manifest ,sobosci” Koncewicza nosi w sobie znamiona
zagrozenia, bo nie moze zosta¢ wpisany w reguly swiata. Stanowi problem, gdyz
narusza dotychczasowy tad, domagajac si¢ jednoczesnie bycia uznanym oraz, co
pewnie najbardziej przeraza grono pedagogiczne, uznania swojego stylu zycia za
réwnorzedny wobec tych, ktore s3 uwazane za wlasciwe.

Chciatbym tu zwrécic szczegdlng uwage na paradoks calego wystapienia Rozma-
za. Za normalnos¢ i co$ do zaakceptowania uwaza on problematycznych uczniéw,
wrecz chuliganéw, ktorzy swoim dziataniem dezorganizuja zajecia. Podejscie do
nich wymaga odpowiedniego nastawienia, wigkszej dyscypliny, pokazania hierar-
chii. U Koncewicza prézno szuka¢ cech chuligana czy uwaza¢ go za kogo$, kto ma
zamiar sprawiac klopoty. Mimo to wlasnie Aleksander zostaje uznany za szczegélnie
niebezpiecznego, poniewaz wzbudza podejrzenie uktadnym zachowaniem, pasuja-
cym bardziej do utopijnej wizji idealnego ucznia. Z racji niepodwazalnego faktu, iz
idealy nie istnieja, pojawienie sie takiej jednostki wywoluje strach, poczucie zagro-
zenia. Lad i porzadek, panujacy dotychczas w szkole, zostaje zachwiany z powodu
Innego, domagajacego si¢ bycia uznanym za samo$wiadomy byt, osobe¢ potrafigca
w sposob rozsadny (pomimo mlodego wieku) stanowi¢ o sobie.

Podobnie na zachowanie Lalu spogladaja koledzy. Uwazajg je za niewlasciwe
oraz bardzo draznigce:

- (...) byles dla nas (...) uprzejmy i to nas wlasnie obraza. My zabraniamy ci
by¢ dla nas uprzejmym, rozumiesz?

(..)

- Nie, no, wy jestescie chyba nienormalni... - Koncewicz patrzyl na nas jak
na wariatéw.

- To ty jeste$ nienormalny. (...) Nienormalny jest ten, kto jest inny od wszyst-
kich. Ty jeste$ inny. Naumy$lnie robisz wszystko inaczej (...).>

325 E. Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mito$é..., s. 14.
326 Tamze, s. 24.



120 Jarostaw Dobrzycki

Idealno$¢ Aleksandra uderza w oczy, powoduje jego alienacje, niemoznos¢ ak-
ceptacji przez grupe. Koledzy widza w nim dziwaka, osobe catkowicie nieprzy-
stosowang do zycia w szkolnej spotecznosci. Sfowa o nienormalnosci wyrazajg
w sposéb niepodlegajacy dyskusji uczucia chlopakéw do ludzi pokroju Koncewi-
cza. Rézni si¢ on diametralnie od ,wzorcowego modelu” licealisty, wywolujac nie-
ufnos$¢ otoczenia. Reszta klasy, pozostajac z nim w dosy¢ odlegtych relacjach, nie
jest w stanie zrozumie¢ skad takie, a nie inne zachowanie kolegi. Pokazanie wia-
snego »ja~ odebrane zostaje jako falsz, chtopcy sa przekonani, ze to jakas ,,zgrywa’,
a Aleksander zwyczajnie z nich kpi i traktuje niczym dzieci*”.

Czy jednak postepowanie protagonisty tez nie jest w jaki§ sposob dziecinne?
Upoér prezentowany przez mlodzienca réwnie dobrze mozna uznaé za przejaw
mlodzienczego buntu, che¢ znalezienia wlasnej drogi. Istotne w interpretacji za-
chowania chlopaka byloby zakonczenie opowiadania:

— (...) Jestem jeszcze niczym. Zeby to wszystko mialo jakis sens, zeby nie byto
beznadziejnie smutne, musze kim§ by¢. (...) Dlatego na razie zaplanowalem
akcje ,In...

-In?

- Inwestowanie w szare komdrki moézgu. Jest to dos¢ ktopotliwe, ale poki
wiem, ze Ela mnie kocha...

— A je$li ona przestanie, jesli jej to przejdzie, zanim ty...

Koncewicz (...) chwycit mnie gwaltownie za ramiona. Odchylitem sie zdu-
miony. I wtedy zobaczytem nad sobg jego oczy. Byl w nich strach.**

Aleksander si¢ boi - to rzecz niesamowita, niemal szokujaca. Jedna watpliwos¢
wyrazona przez kolege burzy jego spokdj, powoduje zrzucenie maski Innego. Na-
gle gléwny bohater staje sie... zwyczajnym zakochanym uczniem. To nie dojrzala,
samos$wiadoma jednostka, ale niemal dzieciak. Zdaje sobie sprawe z brakow, lecz
i tak mowi sobie, ze wszystko bedzie dobrze, bo ,,Ela mnie kocha”. Wszystko tak
naprawde opiera si¢ na tym jednym przekonaniu. Gdy wiec jeden z kolegéw po-
rusza kwestie zmiany uczu¢ (rzecz normalna nie tylko wérdd nastolatkéw), Lalu
jest przerazony. Pochwycenie za ramiona to wyraz bezradno$ci, paniki, a takze
pewnego rodzaju otrzezwienie. Do mlodzienca dociera ta prawda, ktérej zapewne
nie chcial dostrzec. Cala misterna konstrukcja o nazwie ,, Aleksander Koncewicz-
-Inny” powoli rozpada si¢ na oczach czytelnika. To Inny, a jednoczes$nie Swéj. On
takze ma watpliwosci, traci nad soba panowanie, potrafi by¢ catkowicie zagubiony.

327 Obydwie strony nie potrafia si¢ ze soba ,,spotkac” i nawiaza¢ dialogu, bedacego podstawa w ko-
munikacji interpersonalnej. Na istote dialogu i samego spotkania zwracal uwage w swojej persona-
listycznej filozofii Wojciech Chudy. Zob. A. Rynio, Spotkanie i dialog w komunikacji interpersonalnej
w Swietle personalistycznej filozofii Wojciecha Chudego, [w:] M. Wawrzak- Chodaczek (red.), Wartosci
w komunikowaniu, Wydawnictwo ,,Adam Marszatek’, Torun 2009, s. 56-70.

328 E. Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitosé..., s. 37.
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Sam plan ,,inwestowania” w rozw6j umystowy, cho¢ chwalebny, brzmi dziwnie,
jakby to takze byta kolejna ,,zgrywa”. By¢ moze stad to brutalne sprowadzenie na
ziemig przez znajomego z klasy, potrafigcego widzie¢ to, czego nie chciat zobaczy¢
bohater. Czy przyniosto ono jakie§ zmiany w przyszlosci — tego nie wiemy. Fak-
tem jest jednak to, ze jedno zdanie narratora pozwolito zobaczy¢ zupelnie innego
Koncewicza — niepewnego, zagubionego, takiego, ktory opart swdj plan licealnego
zycia wylgcznie na uczuciu do dziewczyny*>.

Lalu to posta¢ wyznaczajaca sobie jasne cele, dazaca do ich spelnienia. Obiet-
nica zfozona Eli wymaga od niego dyscypliny i postuszenstwa, gdyz jedynie w taki
sposob zdota udowodni¢ dziewczynie, ze ta moze na nim polegac™. Uwazajac
dang dziewczynie obietnice za sprawe intymng, nie wyjasnia otoczeniu powodow
zapuszczenia brody, co szybko prowadzi do niezrozumienia, podejrzen, niecheci.
Broda, uznana za manifestacje¢ innosci, nie zyskuje aprobaty czeéci otoczenia. Na-
uczyciele i szkolni koledzy nie widza w postepowaniu protagonisty niczego dobre-
go, a takze, co niezwykle istotne, od mawiajg sensu dzialaniom mlodzienca,
dopatrujac si¢ w nich nieczystych intencji. Wzorowe zachowanie Aleksandra kléci
sie z przyjetym przez spoleczno$¢ szkolng obrazem ucznia - swojaka, jednostki
przewidywalnej, wpisujacej sie w okreslone ramy. To z kolei wywoluje ambiwa-
lentne uczucia otoczenia, a w konsekwencji — nieche¢ wobec protagonisty.

Jednoczesnie taka postawa gléwnego bohatera ujawnia jego niedojrzalos¢, brak
wyczucia, gdy chodzi o stosunki miedzyludzkie. Traktujac kolegéw w sposéb pro-
tekcjonalny, odcinajac si¢ od nich, tak naprawde pozbawia si¢ mozliwosci samoroz-
woju, gdyz przebywanie tylko w towarzystwie dziewczyn nie jest wystarczajace. Po-
trzebne sg obydwie perspektywy, lecz Lalu $wiadomie wybiera tylko t¢ jedna. Uparcie
dazac do pokazania wlasnej dojrzalosci, a przy tym innoéci, nie potrafi dostrzec, ze
takim zachowaniem réwnocze$nie pokazuje, ile mu jeszcze brakuje w kwestii bycia
podmiotem zdolnym do samostanowienia. Zakonczenie calego opowiadania, gdzie
widzimy przestraszonego bohatera, wyrzuca czytelnika ze strefy komfortu. Wtedy
dociera do nas, ze Aleksander Koncewicz to persona bardziej swojska i bliska sercu
mlodego odbiorcy, niz moglo si¢ poczatkowo wydawac, gdy bezwstydnie manifesto-
wal swoja innos¢. I wlasnie ta niejednoznaczno$¢ sprawia, ze trudno przejs¢ obojet-
nie obok tak skonstruowanej postaci.

2 Sam Aleksander przyznal, ze gtéwna motywacja do zmiany szkoly byla wtasnie mito§¢ do Eli Pe-
remskiej. Dodajmy, ze byla to tzw. miloé¢ od pierwszego wejrzenia.

330 Ostatecznie bohater zgadza sie, by koledzy go ogolili, gdy ci przychodza do niego w odwiedziny. Ta
zgoda wywoluje zdziwienie, wrecz podejrzliwosé, iz jest to kolejna ,,zgrywa” z jego strony. Tymcza-
sem chlopak decyduje si¢ na to w sytuacji, kiedy juz wie, Ze Ela réwniez go kocha. Tym samym nie
musi juz ,walczy¢” z nauczycielami, w dodatku pokazuje dziewczynie, iz uczucia zywione wobec niej
sa prawdziwe. Z drugiej jednak strony nie mozna zapomina¢ o czynniku ekonomicznym - protago-
nista jest bardzo biedny i zwyczajnie nie sta¢ go na zyletki. Gdy dochodzi do ,,darmowego” golenia,
rado$nie korzysta z okazji, obracajagc przy okazji sytuacje na swoja korzy$¢ (wspomniana ,,zgrywa”),
dodatkowo nie musi ujawnia¢ klasie informacji o swoich klopotach finansowych.
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DEZYDERIUSZ POKIELBAS

Do spotkania narratora trylogii o Bgblu i Syfonie z Dezyderiuszem dochodzi
dwukrotnie. Podczas pierwszego Arek dokonuje negatywnej oceny chtopaka, kto-
rego wczesniej nie widzial na oczy. W jego opinii to ,,nieprzyjemny typ (...) z tych,
co lubig nabija¢ si¢ z kazdego. Na pewno jest przemadrzaly i ztosliwy”**!. Ocena ta
jest zwiazana z oryginalnym wygladem Dzidka. Rzutuje on na zdanie Arka, ktd-
ry od razu postrzega nieznajomego w kategorii osob lubigcych wyrzadza¢ innym
krzywde. Tym samym mamy tu do czynienia ze spotkaniem dysharmonijnym.
Drugie ma miejsce w szkole, gdy Dzidek ratuje go przed falszywymi oskarzeniami
o przynalezno$¢ do gangu. Wtedy Arek rozumie swdj blad i zaczyna inaczej pa-
trze¢ na swojego przysztego przyjaciela.

Uzyty tutaj efekt aureoli*** ma duze znaczenie w przypisaniu Dzidkowi okreslo-
nych cech. Arek, widzac pierwszy raz Dezyderiusza, pozwolit sobie na wyrobienie
o nim konkretnego zdania. Gdyby nie sytuacja w gabinecie dyrektorki najpewniej
przeswiadczenie, iz Dzidek ma zly charakter, tkwitoby dalej w personalnym narra-
torze. Inno$¢ Pokielbasa sprawila, ze pierwsze spotkanie w gruncie rzeczy stalo si¢
sadem nad nim, z czego ten nawet nie zdawal sobie sprawy. Dopiero bezposrednia
interakcja pokazala, iz stawianie znaku réwnosci pomiedzy wygladem a charak-
terem jest bledne. Ponadto Dzidek jako Inny intryguje narratora. Bohater jednak
nie tyle dazy do glebszego poznania towarzysza, ile ma ochote by¢ przy nim ze
wzgledu na jego wyjatkowos¢, tak jaskrawa na tle szkoty.

Podobny btad atrybucji przy pierwszym spotkaniu z Dzidkiem popelnia dyrek-
torka o przezwisku Magnificencja:

Do pokoju wszed! chtopak z wlosami ,,na sztorc”, podobnymi do siersci terie-
ra, ten sam, co nam sie¢ tak przygladal w sklepie. Magnificencja spojrzata na
niego ze zle ukrywanym wstretem.

- Ja chyba pierwszy raz ci¢ widze na oczy. Jak si¢ nazywasz?

- On sie nazywa Dezyderiusz Pokielbas i jest nowy (...)

- Dezyderiusz Pokietbas?

- Prosz¢ méwi¢ na mnie Dzidek — powiedzial nowy.

- Skad sie tu wzigles, Pokielbas.

- Przenieéli mnie z Chomiczéwki, prosze pani.

- Bo pewnie rozrabiale$ tam?*%

31 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona, Literatura, £6dz 1998, s. 8.

32 Polega on na tym, Ze w sposOb automatyczny przypisujemy pewne cechy osobowosciowe ludziom
jedynie na podstawie pierwszego wrazenia. Szerzej zob. B. Wojciszke, Procesy oceniania ludzi, Wy-
dawnictwo ,NAKOM?” Poznan 1991.

333 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 15.
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Reakejg na spotkanie z Innym jest wstret. Dyrektorka, nie znajac Dzidka, od
razu zaklada, podobnie jak Arek, ze chlopak jest problematyczny. Pomimo prosby,
by méwi¢ mu po imieniu, kobieta uzywa, cokolwiek obcesowo, nazwiska chiopca.
Nie uznaje wiec za stosowne przychyli¢ si¢ do prosby Dzidka. Przywolany wcze-
$niej efekt aureoli jest tak silny, ze dyrektorka od razu uprzedza si¢ do protagonisty.
Ta nieche¢ wynika gltéwnie z oryginalnego wygladu chlopaka, tak nieprzystajacego
do wygladu zwyktych, normalnych uczniéw. Pedagogiczny instynkt podpowiada
Magnificencji, Ze nowy uczen moze by¢ problematyczng jednostka, stad ten wrecz
automatyczny brak akceptacji dla Innego™*.

W relacjach miedzyludzkich istotny jest zwrot TY skierowany do drugiej oso-
by. Maurice Friedman jasno wskazuje, iz uzycie formy TY ma na celu afirmacje
bycia takiego czlowieka®, z kolei Michal Bardel®** widzi w niej oznake szacunku
wobec odmiennosci innego. Zupelnie inaczej ta kwestia wyglada z punktu widze-
nia Magnificencji. Nie do$¢, ze nie uznaje innosci Dzidka, to dodatkowo, kierujac
sie wylgcznie pierwszym wrazeniem, ,klasyfikuje” go do grupy jednostek spra-
wiajacych problemy. Specyficzny wyglad bohatera wywoluje u niej brak tolerancji
i — w zwigzku z tym - niemoznos¢ odkrycia dobrych stron mlodzienca, jego wy-
jatkowosci, czyli lepszego poznanie go jako podmiotu.

Rozmowa z Dzidkiem u$wiadamia kobiecie, ze spotkata posta¢ nietuzinkows.
Chlopak prezentuje oryginalne podejscie do rzeczywistosci, a takze, co istotne, jest
niezwykle pomystowy. I wlasnie w tym tkwi klucz do zrozumienia tozsamosci prota-
gonisty, tak innej od tozsamosci zwyktego ucznia. Fakt bycia kims wyjatkowym uwi-
dacznia sie cho¢by podczas opisywania kradziezy w sklepie czy napastnikéw, ktérzy
naprawde za nig stali. Dzidek podaje dokladny rysopis podejrzanych, wzrost, cechy
mogace uchodzi¢ za charakterystyczne. Tutaj wazne sg reakcje dyrektorki:

- (...) Czy ja pani dyrektor nie nudz¢? Mam przesta¢ [opisywa¢ podejrzanych
- dop. ].D.]

- Alez nie... prosze, méw dalej — Magnificencja przygladata mu sie ciekawie,
prawdopodobnie pierwszy raz w zyciu spotkata podobnego ucznia.

(...)

Magnificencja stuchata oszotomiona.

- I to wszystko potrafite§ zapamietac? - zapytata z niedowierzaniem.

- Od dwu tygodni ¢wicze zapamietywanie rysopiséw (...).*’

Przed Magnificencja staje Inny domagajacy si¢ odpowiedzi na wlasng podmio-
towos¢. Jest ona tak bardzo rézna od dotychczasowych doswiadczen dyrektorki, iz

334 Zarowno Arek, jak i dyrektorka korzystajg z uwewnetrznionych schematéw poznawczych, bazuja-
cych na lgku i wynikajacej z lgku tendencji do dystansowania sig.

3% Zob. M.S. Friedman, Martin Buber. The Life of Dialogue, Routledge, London 2002, s 68.

36 Zob. M. Bartel, Rézne twarze innosci, ,Znak” 2004, nr 1, s. 14.

37 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 18-19.



124 Jarostaw Dobrzycki

ta poczatkowo nie wie, jak zareagowac. Bohater, prezentujac nieograniczong wol-
no$¢, gdy chodzi o myslenie, wytraca kobiete ze strefy bezpieczenstwa, podwazajac
prawa uznawane dotad za nienaruszalne. Uszanowanie ,,sobosci” Dzidka wigza-
toby sie z redefinicja przyjetych norm, dlatego inny musi zosta¢ ,,spacyfikowany”.
Taka mozliwo$¢ nadarza si¢ bardzo szybko, gdy wychodzi na jaw, iz Dzidek chce
zatozy¢ w szkole agenture, ktora bedzie zajmowala si¢ Sciganiem przestepcow:

- On numeruje agentdw, pani dyrektor — wyjasnita ustuznie dyzurna Nowicka.
- Agentow?! — przestraszyla sie Magnificencja - jakich agentéw, na mitos¢
boska?!

- Tych, co zwerbowatl do agentury. Mnie tez chcial przyja¢, miatam by¢ agent-
kg numer zero osiem (...)**

Takie mato powazne zachowanie stanowi dla Magnificencji idealny pretekst, by
moc ,wtloczy¢” chlopca w ramy, ktére bardzo dobrze zna, dzigki czemu ma szanse
obroni¢ si¢ przed innym:

= (...) Od tej chwili zadnych agentéw i agentur, nie lubimy tutaj takich zabaw.
Zapamietaj! Zadnych szajek i zwigzkow spod ciemnej gwiazdy. (...)

— Tak, pani dyrektor, uspie ich, naprawde przykro mi, ja tylko chcialem...

- Wiem. Chciale$ tutaj brylowaé, by¢ gwiazda, meteorem, imponowad,
zgrywac si¢ na wielkiego detektywa i geniusza, ale my tutaj nie kochamy ge-
niuszow.

— Detektywi sg potrzebni - baknat Dzidek.

- Ale ty na pewno nie bedziesz jednym z nich (...).**

Zwigzana ze specyficzng tozsamo$cia inno$¢ Dzidka napotyka na gwaltowny
opor ze strony dyrektorki. Obawia si¢ ona, iz podmiotowos¢ chiopaka bedzie mia-
ta negatywny wplyw na otoczenie. Inny pokazuje sposéb dzialania, odmienny do
tego wyznawanego przez Magnificencje, czego konsekwencja mogtaby by¢ , kra-
dziez $wiata™*. Kobieta obawia sie, iz Dzidek ,zarazi” kolegow i kolezanki checig
do realizacji swoich, niekiedy moze i szalonych, pomystéw. W ten sposéb zbu-
rzony zostalby §wiat znany Magnificencji, a na co$ takiego dyrektorka nie moze
pozwoli¢. Posiadanie odmiennej perspektywy niz ta przyjeta przez ogot, wykazy-
wanie si¢ nietuzinkowymi pomystami, zachowaniem odbiegajacym od pewnych
norm - to wszystko, wedlug Magnificencji, zagraza stabilnosci jej §wiata, dlatego
tez z taka determinacja dazy do zapanowania nad mlodziencem.

Chcialbym tu zwrdci¢ uwage na tytul pierwszego rozdzialu Przygéd Bgbla
i Syfona. Brzmi on nastepujaco: ,,Jak poznalem chlopca, Dzidka Pokietbasa, ktdry

% Tamze, s. 20.
3% Tamze, s. 23.
0 Zob. K. Rozmarynowska, Innos¢ jako Zrédlo etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie. .., s. 293.
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mial pomysly nie z tej ziemi”. Znajduja si¢ w nim dwie, bardzo wazne informacje.
Pierwsza dotyczy omoéwionego juz spotkania Dzidka z Arkiem oraz Magnificen-
cja. Druga zawiera si¢ we frazie ,,mial pomysly nie z tej ziemi”. Wtasnie ta czes¢
najlepiej okresla tozsamo$¢ Dezyderiusza, a takze podaje trop mogacy wskaza¢, na
czym polega obietnica chlopca, konstytuujaca jego sposob bycia. Jest nig pokazanie
(dorostemu) otoczeniu, Ze nastolatki nie sg wytacznie malo powaznymi osobami,
lecz ludzmi, ktorzy w szerszy sposob spogladaja na §wiat. Potrafig wskazywac jego
niedociagniecia (dzieki czemu rozwijaja oglad ludzi dojrzalych) i zwraca¢ uwa-
ge na rzeczy, ktére umykajg innym. Posiadanie bujnej wyobrazni, pomystowosci,
planéw mogacych uchodzi¢ za szalone - tacy wlasnie moga by¢ nastoletni boha-
terowie pokroju Dzidka. Protagonista chce by¢ réwnorzednym partnerem dla do-
rostych nie z racji wlasnego widzimisie, lecz posiadania bardziej bystrego umystu,
ktéorynie jest ograniczony imaogromny potencjal w zakresie pomystow.

Dzidek instynktownie zdaje sobie sprawe, ze warunkiem akceptacji jest umie-
jetno$¢ komunikowania si¢ ze $wiatem. Trzeba tu zwrdci¢ uwage na sposéb roz-
mowy gléwnego bohatera z samg dyrektorka. Chlopiec jest rzeczowy, konkretny,
czasami pozwala sobie na osobiste komentarze u$wiadamiajace rozméwczyni
jego wiek. Jednakze przez wigksza czes¢ dialogu ujawnia si¢ rownorzedno$¢ roz-
mowcow. Mozna odnie$¢ wrazenie, iz to Magnificencja dazy do jego zaburzenia,
»upupiajac” Pokietbasa czy zarzucajac mu dzialania ,,pod publike” Widzac dojrza-
to$¢ nastolatka, instynktownie szuka tych fragmentéw wypowiedzi, ktére pozwoli-
tyby jej przejac kontrole nad chlopakiem, wykaza¢ ptytkosé¢ i dziecinno$¢ jego po-
stepowania. Dzidek, co zaznaczono, sam wplata w rozmowe kwestie rzeczywiscie
pasujace do kogos malo inteligentnego, dajac dyrektorce pretekst do gérowania
nad soba. Zaraz jednak potrafi powréci¢ do meritum sprawy, w wyniku czego ko-
bieta musi uzna¢ go za odpowiedniego partnera do powaznego dialogu. Jednakze
nawet jemu zdarzajg si¢ chwile, w ktorych pokazuje swoja niedojrzatos¢:

(...) Magnificencja (...) w milczeniu wskazata na Syfona, ktéry stal przy oknie
z bezwladng papuga w rekach i wykonywatl jakies dziwne czynnosci, skladat
irozkladat skrzydla ptaka, to znéw zapalal zapatke tuz przy jego oczach i wpa-
trywal si¢ w nie badawczo. Tego bylo juz dla wrazliwej Magnificencji ,,o wiele
za wiele” (...). 3

Absurd calej sytuacji wynikajacy z dobrych intencji Dzidka (chcial sprawdzi¢, czy
nieprzytomna papuga reaguje na $wiatfo) nie pomaga chfopakowi, przeciwnie, tylko
przysparza mu probleméw. Okazuje sie bowiem, ze niektdre jego pomysly ida za da-
leko i nawet jesli on uwaza je za dobre, to otoczenie postrzega je jako niebezpieczne.

31 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 39.
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»Starcia’, do jakich dochodzi pomiedzy Magnificencja a gtéwnym bohaterem,
dowodza, iz temu ostatniemu zalezy na byciu zaakceptowanym, ale nie tylko.
Chodzi takze o cos jeszcze. Dezyderiusz wykazywanie si¢ zdolno$ciami do pomy-
stow, takze tych mogacych uchodzi¢ za szalone czy niedojrzate, uwaza za wartos¢
ksztaltujacy tozsamos¢ kazdego cztowieka. Ci, ktorzy nie obawiajg sie odrzucenia
i daza do realizacji swoich planéw, wedlug niego zastuguja na uznanie ze strony
innych. Rozmowa z dyrektorka stanowi wigc wyraz wlasnych przekonan, umoz-
liwiajac pokazanie, jakim warto$ciom hotduje chlopak. Uczestniczy on w sposéb
autentyczny w swoim zyciu, nie idgc na skroty i znajac nalozone na siebie zobo-
wigzania. Wie, iz zycie zwyczajnego ucznia nie jest dla niego i stara sie by¢ soba,
nawet jesli oznacza to bycie niezrozumianym przez otoczenie. Takie postepowanie
stanowi o istocie odpowiedzialnosci za wlasne istnienie, poniewaz ,,autentycznos$¢
wskazuje droge do bardziej samoodpowiedzialnego zycia. Pozwala nam przezy¢
(potencjalnie) pelniejsze i bardziej réznorodne zycie — poniewaz bardziej przy-
swojone jako nasze wlasne™*:. Wbrew zarzutom dyrektorki nie pragnie uchodzi¢
za szkolng gwiazde, geniusza, jednostke wybitng. Zalezy mu wylacznie na uznaniu
jego ,sobosci’, w ktdrej brakuje fatszu czy choc¢by odrobiny pozerstwa.

Dlaczego w takim razie napotyka na op6r Magnificencji? Zaznaczono to wyzej —
chodzi o ,.kradziez” $wiatopogladowych podstaw bedacych dla kobiety stalymi, bez
ktorych nie wyobraza ona sobie funkcjonowania szkolnego $wiata. Zderzenie silnych
charakteréw, prezentujacych rézne wartosci, prowadzi do konfliktu, poniewaz obo-
je nie chca ,,przegrad” w tej rozmowie. Zdaja sobie sprawe z tego, ze zagroziloby to
ich podmiotowosci, mogloby tez doprowadzi¢ do destabilizacji wlasnego ,ja" Prym
wiedzie, z racji stanowiska, dyrektorka. Jakiekolwiek proby akcentowania odrebnosci
Dzidka s przez nig torpedowane, zbywane reakcja ,,jestes tylko dzieckiem” Kobieta
nie potrafi dostrzec pewnego rodzaju dojrzalosci w mysleniu chlopca, w jego checi
bycia wiernym swoim ideatom. W ten sposéb zabiera mu czesciowo wolno$¢, nie po-
zwalajac realizowac zobowigzan, jakie ten na siebie nalozyt. Poprzez takie dzialania nie
pozwala mu réwniez prowadzi¢ zycia doskonatego. Ricoeur przekonuje, ze

poza i ponad obowigzkami szczegélowymi czlowiek posiada obowiazek wo-
bec siebie, ergon, ktéry polega na prowadzeniu zycia doskonatego (...) Zro-
dlo (dobra) tkwi w nas samych, w naszych dziataniach. Do tego si¢ sprowadza
najbardziej elementarny warunek tego, co nazywamy poznaniem samego sie-
bie. Jego zasadnicza mozliwos¢ okresla umocowanie celu dobra w dziataniach
stanowiacych obowiazek czlowieka jako takiego, nasz obowigzek.**

32 Ch. Taylor, Etyka autentycznosci, przet. A. Pawelec, Znak, Krakéw 2002, s. 73.
33 P. Ricoeur, Drogi rozpoznania, przel. . Marganski, Znak, Krakéw 2004, s. 70-71.
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Czym byloby zycie doskonate wedtug Dzidka? To takie, w ktérym potrafi on
kierowac¢ si¢ nalozona na siebie obietnica o wprowadzaniu w czyn wszelkich po-
mystéw. Nie odrzuca ich z gory, nie klasyfikuje w kategoriach dobra/zta czy po-
zytecznych/zbednych. Jedli uwaza za stosowne urzeczywistni¢ dany plan, robi
wszystko, by tak sie stato. Moze tu liczy¢ na zrozumienie ze strony ojca:

- Dyrektorka mnie wezwala, podobno stalo si¢ co$ strasznego. Powiedz mi -
chrzaknat zmartwiony - czy Dzidek znowu mial jakie$ pomysly?

(...)

Milczatem zaklopotany.

- Nie bdj si¢ — rzekt ojciec Syfona - szanuj¢ pomysty mojego syna i staram
sie zrozumie¢ nawet te, hmm... powiedzmy... najdziwniejsze, aczkolwiek mi
sie rzadko udaje - patrzyty na mnie wyblakte, bardzo zatroskane oczy. Wida¢
byto, ze czlowiek ten ogromnie kocha Dzidka (...).>*

Pan Pokielbas, cho¢ przychodzi mu to z trudem, dostrzega w pomystach syna ele-
menty pozytywne. Rozumie on, ze chfopak sam z siebie nie naruszylby pewnych za-
sad, bo zna granice. Ojciec instynktownie czuje, iz syn potrafi zdecydowac, co bytoby
dla niego najlepsze i zostawia mu duzg swobodg dzialania. Majac wsparcie i zaufanie
ze strony rodzica, Dzidek moze realizowac swoja obietnice, dgzac dzigki temu do ri-
coeurowskiego ,,zycia doskonalego’, opartego na szczerosci i zgodzie z samym soba.

Warto przy okazji zastanowic¢ si¢ nad funkcja pana Pokielbasa, gdy chodzi o tak
wazng rzecz, jak ksztaltowanie sie tozsamosci syna. Pokietbas senior wyraznie zazna-
cza, iz jako rodzic szanuje i rozumie pomystowo$¢ Dzidka, cho¢ niekiedy przychodzi
mu to z duzym trudem. Zakladam, ze zaufanie wynika wlasnie z rozméw pomiedzy
nimi. Dialog dwdch 0séb o diametralnie réznych pogladach, doswiadczeniu zycio-
wym, prowadzony z poszanowaniem integralnosci drugiej osoby, jest istotny w kon-
tekscie zrozumienia warto$ci wyznawanych przez kazda ze stron. Innymi stowy

dialog z innym ma zdolnos¢ tworzenia, czyli wnosi co$§ nowego. W tym sensie ma
on charakter odkrywczy w stosunku do wiedzy o wartoéciach. Dialog z innym
rozszerza i poglebia $wiadomoé¢ aksjologiczng, poniewaz zmusza do dyskusji
o warto$ciach. W konsekwencji podmiot moze odkry¢ wartoéci, ktérych istnienia
dotad sobie nie uswiadamiatl, badz zrewidowac swoje przekonania (...).**

Rozmowy prowadzone z synem, proba spojrzenia na rzeczywisto$¢ z jego per-
spektywy sa tym, co uzupelnia $wiatopoglad pana Pokielbasa, czasami go poszerza
i pomaga o wiele lepiej poja¢, dlaczego Dzidek zachowuje si¢ w taki a nie inny spo-
séb. Stawiajac na porozumienie, zaczyna lepiej dostrzegaé sens w postepowaniu

¥4 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 45.
5 K. Rozmarynowska, Innos¢ jako Zrédlo etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie. .., s. 302.
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syna, cho¢ jednocze$nie ma swiadomos¢, ze wartosci, ktérym ten hotduje, moga
nie znalez¢ zrozumienia u 0s6b pokroju Magnificencji. Mimo tej wiedzy wspiera
chlopaka, z kolei ten, czujac takie wsparcie, z wigksza $mialoscig walczy o utrzy-
manie wlasnej tozsamosci.

Inaczej wyglada sytuacja w przypadku dyrektorki. Zamiast dialogu wybie-
ra ona konflikt, wykorzystuje takze przewage wynikajaca z zajmowanej pozycji.
Spotkanie z Dzidkiem jest dysharmoniczne, nastawione na narzucenie wylacznie
racji dyrektorki. Krzysztof Stachewicz twierdzi, iz ,,spotkanie z innym jako obcym
poniekad zmusza mnie do przemyslenia wlasnej optyki aksjologicznej i spojrze-
nia na $wiat powinno$ci moralnej i hierarchii wartosci w odmienny sposoéb, co
moze prowadzi¢ (ale nie musi) do przewarto$ciowan w ramach »wlasnego« §wiata
wartosci**. Takiej refleksji brak u Magnificencji, ktéra nie tyle poddata refleksji
inno$¢ chlopaka, ile catkowicie odrzucifa t¢ wartoé¢, ktérg Dzidek uwaza za naj-
istotniejszg w ksztaltowaniu ,,ja”. To powoduje tarcia pomig¢dzy nimi przez niemal
calg trylogie i paradoksalnie wzmacnia chlopaka, gdyz zmusza go do poszukiwa-
nia takich rozwigzan, ktére udowodnia stusznos¢ obranej przez niego drogi.

Niestety, i jemu zdarzaja si¢ sytuacje, w ktorych pokazuje wlasng niedojrzatos¢
i brak zrozumienia dla probleméw innych ludzi. Wida¢ to najlepiej na przykladzie
zachowania Dezyderiusza wobec nastolatka na wozku:

- Hej, ty na kotkach, blada twarz, odsun sie! - warknat Syfon. - Co tam zo-
baczyles? Mysz sklepowa? - i nie czekajac az kaleka sie ruszy, niecierpliwie
odepchnat go z calej sity, az wozek stuknat o lade chtodniczg. To przykre, ale
Syfon potrafi czasem by¢ zaskakujaco brutalny.**

Co znamienne, odepchnigty przez niego chlopak pomaga potem bohaterom
obronic¢ si¢ przed zarzutami o kradziez, sktadajac na policji wyczerpujace zeznania.
Protagonista przeprasza go za swoje zachowanie, gdyz widzi, ze zachowal si¢ bardzo
glupio. Zdarzenie to uséwiadamia mu, iz musi nad sobg pracowa, jesli rzeczywiscie
chce by¢ postrzegany jako powazna osoba, a nie niewychowany nastolatek.

Pomystowos¢ Dzidka i - w zwigzku z tym - jego podmiotowos¢, zostaje z cza-
sem doceniona. Pierwsza akceptacja nastepuje wtedy, gdy wraz z Arkiem odnaj-
duja wiekowgq szable skradziong z muzeum. Arek opisuje powstala wtedy sytuacje
nastepujaco: ,,(...) w budzie wéréd szkolnego bractwa zaznalismy stodyczy stawy.
Popularno$¢ nasza wzrosta do trzeciej potegi, zazdroszczono nam wyczynu. Po raz
dziesiaty i n-ty musieliémy opowiada¢, jak odczytali§my znaki tajemniczej mapy

i jak odkryliémy miejsce ukrycia karabeli™**. Poszukiwaniom skarbu towarzyszyl

6 K. Stachewicz, Problem ugruntowania moralnosci. Studium z etyki fundamentalnej, Wydawnictwo
Naukowe Semper, Warszawa 2006, s. 177.

37 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 68.

38 Tamze, s. 145.
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szereg probleméw i nieprzewidzianych wydarzen, ktorych nie daloby si¢ poko-
na¢ bez pomystowosci grupy uczestniczacej w caltym przedsiewzieciu. Wiasnie ta,
niczym nieograniczona mozliwo$¢ do dyskutowania swoich pomystéw, przemy-
$len, niekiedy watpliwosci, okazala sie kluczowa w tej sprawie. Zamiast odrzucania
innych Dzidek i Arek wybrali kooperacje, w wyniku czego mogli si¢ cieszy¢ ze
zwyciestwa. Jestem zdania, iz gdyby nie ambicja Dzidka, ciagte parcie przed siebie,
wiara w ludzka zdolno$¢ do pomystéw, nie udaloby im si¢ osiggnaé sukcesu. Pod-
miotowos¢ gtéwnego bohatera pomogla grupie, ktéra bardzo chetnie dzielila si¢
swoimi rozwazaniami, wysnuwala wnioski. Kluczowy okazat si¢ wigc dialog oraz
umiejetnos¢ stuchania drugiej osoby.

Druga akceptacja nadchodzi z nieoczekiwanej strony. Szkolny chuligan i przy-
wddca gangu, Jozef Kamasz, nawigzuje wspolprace z Dezyderiuszem, by zdema-
skowa¢ mtodocianych szantazystow dzialajacych na terenie miejscowej ptywalni.
Chce réwniez pomdc swojemu kuzynowi, ktéry otrzymuje od nich grozby. Cate
porozumienie dwojki ,wrogéw” mocno zaskakuje Arka:

— Wiszystko sobie zaraz fadnie wyjasnimy... - Jézek usmiechnat si¢ krzywo.
- Spdznilismy si¢ troche — rzekt do Syfona - widze, ze zakonczyles juz akeje.
Stuchatem tego wszystkiego zdumiony. Jézek Kamasz w kooperacji z Syfo-
nem? Co to za konszachty za moimi plecami?**

Kooperacja, cho¢ nieprawdopodobna, stata si¢ mozliwa dzieki Syfonowi. Prze-
konujac Jozka do polaczenia sil, zdotal on odkry¢ powigzania szantazystow z ich
szkolg, co pomoglo rozwigza¢ bardzo grozny problem, poniewaz nierzadko prze-
stepcy uciekali sie do aktéw przemocy. Odrzucenie wzajemnych animozji i uprze-
dzen pozwolilo na szybkie rozwiazanie calej sprawy, a przy okazji wyksztalcit sie
u Kamasza pewien rodzaj szacunku dla Dzidka. Zobaczyl on, ze wbrew pozorom
innos¢ chlopaka moze przynies¢ duzo pozytku i by¢ bardziej pomocna, niz maégt-
by poczatkowo przypuszczac.

Réwniez i dyrektorka wykazuje si¢ zrozumieniem dla dziatan dwdjki protago-
nistéw. Pomimo watpliwosci, podczas przemowy na koniec roku szkolnego doce-
nia ich prace, gdy chodzi o wspomniang powyzej grupe szantazystow:

(...) musze wspomnie¢ tutaj o dwu uczniach naszej szkoty, Dzidku Pokiet-
basie i Arku Ciurusiu. (...) przejawili oni dzialalnos¢ (...) nietypows, ale
w sumie (...) mimo wszystko pozyteczng (...) pomogli oni zlikwidowa¢ gang
niebezpiecznych lobuzéw, ktorzy przez wiele miesiecy zastraszali naszych
uczniéw (...) bral w tym udzial réwniez (...) jeden z naszych uczniéw, a my
mieliémy szanse znacznie wczesniej wkroczy¢ w te sprawe i przerwaé dzia-
talnos¢ szajki. Juz w czasie pamietnego incydentu w drugiej sali bio, Dzidek

3 Tamze, s. 175.
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Pokietbas odkryl prawdziwe oblicze tego (...) chtopca, niestety zachowalismy
sie wtedy z rezerwg wobec Dzidka i Arka (...).**°

Magnificencja przyznaje si¢ do btedu, co nalezy uzna¢ za tryumf Dzidka i ka-
mien milowy w rozwoju samej dyrektorki. Cho¢ kobieta zdaje sobie sprawe, iz
pomysly chlopca moga przynie$¢ klopoty, widzi, ze w tym przypadku nalezy do-
ceni¢ jego inno$¢. Tu musze poczyni¢ wazng uwage — dyrektorka nie akceptuje
Dzidka jako Innego, lecz wykazuje zrozumienie zgodne z interpretacja Barbary
Skargi. Badaczka jest zdania, iz rozumienie tak naprawde pozwala wydoby¢ na
swiatlo dzienne sens danego dzialania®'. Tak wlasnie czyni Magnificencja: wy-
dobywa sens, ktérym bylo rozwigzanie problemu szantazystéw. Sfowa moéwiace
o pozytecznoéci dokonan chlopcéw nie moga by¢ odczytywane jako tolerancja
innosci. Dyrektorka aprobuje, pod pewnymi warunkami, Dzidka i Arka jako byty
zdolne do czynéw mogacych przynies¢ pozytek, jednoczes$nie nadal uwaza unikal-
no$¢ tej dwojki za cos szkodliwego. Pochwata jednego dzialania protagonistéw nie
ma konsekwencji w przyszlosci, poniewaz nie dochodzi do uznania sposobu bycia
gltéwnych bohateréw. Kobieta wylacznie przyklaskuje pewnym dziataniom chlop-
cow (dodac trzeba - z inspiracji samego Dzidka), jednoczesnie w dalszych tomach
wyraznie zaznacza swoj brak zgody na dziatalnos¢ ich agencji detektywistyczne;j.
To za$§ wyrazny znak, ze na jakakolwiek akceptacje innosci, poréwnywalnej z ta
»promowang’ przez mlodego Pokietbasa, nie bedzie nigdy zgody.

Dezyderiusz to chlopak majacy glowe pelna réznych konceptéw. Uwaza on zdol-
no$¢ do realizowania swoich, nawet szalonych zamierzen, za podstawe podmiotowosci.
Wedtug niego o bycie kazdej jednostki §wiadczy fakt, iz potrafi ona i$¢ wytyczona przez
siebie $ciezka i nigdy nie zwatpi w stusznos¢ podejmowanych dzialan. Takie podejscie
stawia protagoniste w kontrze do oséb pokroju Magnificencji, uwazajacych pomysly za
zagrozenie, mogace prowadzi¢ do podwazenia niektérych praw rzadzacych rzeczywi-
stoscig. Dzidek, mimo tej $wiadomosci, nie poddaje si¢ i wytrwale dazy do udowodnie-
nia, ze ludzie majacy ,,pomysly nie z tej ziemi” zastuguja na akceptacje.

TOMEK ZABNY

Gléwny bohater powiesci Szkolny lud, Okulla i ja to posta¢ zbudowana w opar-
ciu o pewien rodzaj paradoksu. Im bardziej dazy do dobrego zycia i chce realizo-
wac obietnice dang sobie oraz kuzynowi, ktéry wprowadza go w realia nowej szko-
ly, tym mocniej uzewnetrznia si¢ jego inno$¢. Te wewnetrzne ,starcia” Ricoeur
opisywal nastepujaco:

350 Tamze, s. 182.
1 Zob. B. Skarga, Granice historycznosci, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1989, s. 163.
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Miedzy naszym dazeniem do zycia dobrego a naszymi konkretnymi wybora-
mi rysuje si¢ rodzaj hermeneutycznego kota wskutek wahadlowej gry miedzy
pojeciem zycia dobrego a najbardziej znaczacymi postanowieniami naszej
egzystencji (kariera, milos¢, zajecia czasu wolnego etc.) Rzecz ma sie tak jak
z tekstem, w ktérym caloé¢ i cze$¢ sg rozumiane poprzez siebie nawzajem.*>

W opinii mysliciela tozsamos¢ opiera si¢ w duzej mierze na wyborze dobrego
zycia. Kazdy czlowiek inaczej pojmuje dobre zycie, i dokonujac réznorakich wybo-
réw, ocenia je z perspektywy celu, do ktérego dazy. Czynigc bilans zyskow i strat,
wybiera to, co w danym momencie najbardziej przystuzy si¢ jego dobremu zyciu.
W przypadku Tomka Zabnego sprawa ta jest niejednoznaczna, najlepiej wida¢ to
na przykladzie rady od kuzyna oraz rezultatéw, jakie z niej wynikaja:

- Najlepiej nie zblizaj si¢ na razie do nikogo, do nikogo sam nie zagaduj i nie
mieszaj sie do niczego. Chocby cie raczka nie wiem jak swedziala, nie sie-
gaj, gdzie wzrok nie siega. Ograniczamy si¢ do bezposredniego pola widzenia
(...) uszy po sobie, oczka skromnie spuszczone. Inaczej napytasz sobie biedy
i podpadniesz z miejsca.

Staralem sie przestrzegac tych przykazan. W szkole krylem sie po katach i nie
reagowalem na zaczepki. Ale w duchu przeklinalem Arka. Bo wlasnie tym
dziwnym zachowaniem zwrdcilem uwage klasy.’>

Rada, by prowadzi¢ dobre zycie, okazata si¢ btedna. Nie wynika to ze ztosliwosci
kuzyna, lecz z wiedzy o Tomku. Arek zdaje sobie sprawe, iz chtopak tatwo wpada
w klopoty, potrafi znalez¢ si¢ w nieodpowiednim miejscu, w wyniku czego na nim
skupia si¢ uwaga wszystkich. Tu dobrze jest sie odnies$¢ do tytutu pierwszego rozdzia-
tu powiesci, ktory brzmi: ,,Znéw mieszam si¢ w nie swoje sprawy’. Protagonista to
osoba niepotrafigca przej$¢ obojetnie wobec ludzi potrzebujacych pomocy, czujaca
si¢ za nich odpowiedzialna. Pomimo obietnicy ztozonej kuzynowi, ze bedzie uwazat
i przestanie mieszac si¢ do spraw otoczenia, juz pierwszego dnia zostaje postawiony
w sytuacji, gdy ktos slabszy potrzebuje wsparcia (zniszczeniu ulega gablota, ktora
opiekowal si¢ jeden z uczniéw). W opinii Ricoeura odpowiedzialno$¢ wiaze si¢ z in-
noscia, a takze ksztalttowaniem tozsamosci. Ttumaczy on swojg my¢l nastepujaco:

Poniewaz kto$ liczy na mnie, jestem obliczalny, moge by¢ rozliczany w moich
czynach przed innym. Pojecie odpowiedzialnosci taczy oba znaczenia: liczy¢
na..., by¢ obliczalnym w... Laczy je, dodajac do nich zasade¢ odpowiedzi na py-
tanie ,,Gdzie jeste$?” postawione przez innego, ktéry mnie wzywa. Odpowiedzia
ta jest ,,Oto ja!”. Odpowiedzia, w ktdrej dochodzi do glosu zachowanie siebie.?*

2 P. Ricoeur, O sobie samym jako innym...,s. 297.

3 E. Niziurski, Szkolny Iud, Okulla i ja..., s. 8-9.

34 P. Ricoeur, Refleksja dokonana. Autobiografia intelektualna, przel. P. Bobowska-Nastrzewska, Wy-
dawnictwo ,,Antyk’, Kety 2005, s. 273-274.
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Zachowac siebie, czyli postapi¢ zgodnie z sumieniem, wyksztalcong tozsamo-
$cig. Brak odpowiedzi oznaczalby negacje tozsamosci, zniszczylby réwniez pod-
miotowos$¢ Tomka. Tu potrzebna jest pewna uwaga: che¢ pomocy nie wychodzi od
samego Tomka, ale jego kolegi — Mietka, ktory przy okazji naprawy poczynionej
szkody chciat zazartowac sobie z grupki klasowych chuliganéw. Chlopak mogt od-
moéwic udziatu w przedsiewzieciu i zwyczajnie wréci¢ do domu. Nie zrobil tego,
poniewaz postapitby wlasnie wbrew samemu sobie.

Przywotany tytul pierwszego rozdzialu naprowadza na trop zwigzany z tozsamo-
$cig Tomka. Wazng jej cechg jest pomaganie innym, nawet jesli oni nie wyraza bezpo-
sredniej prosby. Widzac swoista niesprawiedliwo$¢, wynikajaca z gorszej sytuacji zy-
ciowej niektorych kolegéw, spontanicznie stara sie im pomdc. Rozmarynowska pisze:

(...) to, co slabe, wzywa nas, powotuje do udzielenia pomocy, wspomagania
rozwoju. Sita tego uczucia polega przede wszystkim na tym, Ze zmusza nas
ono do odczuwania sytuacji, ktora jest, ale ktorej by¢ nie powinno. Kiedy to,
co stabe, nie jest czyms, ale kims, kto jest zdany na naszg troske, kto liczy na
nas, oczekuje pomocy (...).

Podkresle raz jeszcze: zadna prosba o pomoc nie zostala wyrazona expressis
verbis, a i tak Tomek postanawia zainterweniowa¢. Czy jednak potrzebuje on skon-
kretyzowanego wolania o pomoc? Sytuacja z rozbitg gablota pokazuje, ze nie, gdyz
chlopak potrafi, na co wskazuje Rozmarynowska, wczu¢ sie¢ w emocje stabej osoby.
Nie musi dojs¢ do wezwania wprost, wystarczy empatyczne podejscie do drugiego
czlowieka. Gtéwny bohater interweniuje tam, gdzie dzieje si¢ niesprawiedliwo$c,
poniewaz uwaza to za swoj obowiazek. Przyrzeczenie dane Arkowi, by nie miesza¢
sie do spraw otoczenia, musialo zosta¢ zlamane, poniewaz nie bylo tym rzeczywi-
stym, ktéremu holduje Tomek. Poczatkowo wydaje sig, ze interwencja chlopaka
przyniosla pozytywne rezultaty:

- Dobry kolega z ciebie — Ciesielski poklepat mnie po topatce. - Nie wiem, co
ty chcesz wykrecic¢ z ta gablota, ale jezeli ci sie uda, to ja ci rezerwuje miejsce
W naszej szajce.

Bylo to niewatpliwie najwieksze wyrdznienie, jakie mogto mnie w pojeciu
Ciesiow spotkac.

- Doceniam to — powiedzialem i serce zaczelo mi bi¢ mocno z podniecenia.**

Jak si¢ okazuje, rado$¢ byla przedwczesna i zamiast nagrody czekaty go ktopo-
ty, spowodowane tym, iz zbytnio zaufal Mietkowi. W wyniku jego dzialan zostaje
wziety za kawalarza, osobe¢ chcacg zdoby¢ poklask tzw. niskimi zagrywkami. Sam

5 K. Rozmarynowska, Innos¢ jako Zrodlo etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie..., s. 96.
36 E. Niziurski, Szkolny Iud, Okulla i ja..., s. 24.
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Tomek byl jednak zmuszony do udzielenia pomocy, gdyz ,wezwanie, nakaz, takze
zaufanie, ktére pochodza od kogos$ stabego, sprawiaja, Ze to zawsze inny uznaje
nas za odpowiedzialnych, a nawet czyni nas odpowiedzialnymi (...) Inny, liczac na
mnie, czyni mnie odpowiedzialnym za moje dziatania™. Nakaz dzialania, cho¢
nie wyrazony bezposrednio, trafia do gtéwnego bohatera, ktéremu ten nie moze
sie nie poddac. Gdyby tak uczynit, zaprzeczylby sobie jako podmiotowi moralne-
mu, wystapilby przeciwko normom uznawanym przez siebie samego za te wlasci-
we. Podejmujgc taka, a nie inng decyzje, afirmuje swoja wolno$¢ jako jednostki.
Karl Jaspers podkresla ten aspekt bycia soba:

w decyzji do$wiadczam wolnosci, w ktérej juz nie o czyms, lecz o sobie sa-
mym rozstrzygam, w czym niemozliwe juz jest oddzielenie wyboru od ja, lecz
ja sam jestem wolnoscia tego wyboru. Zwykly wybdr ukazuje sie jako wy-
bieranie miedzy dwiema obiektywnosciami: wolno$¢ za$ istnieje jako wybdr
mnie samego.”®

Tak rozumiana wolno$¢ oznacza dobrowolny, nienarzucony przez nikogo wybor
drogi, ktora chce si¢ podazaé. Réwnoczesnie podmiot bierze pelng odpowiedzial-
no$¢ za podjeta decyzje wraz ze wszystkimi jej skutkami. Angazuje si¢ on w $wiat,
w ktérym istnieje, jednocze$nie ukazujac, jakie postawy uznaje za najwlasciwsze, na-
wet jesli moga mu one przynie$¢ problemy oraz nie beda zrozumiane przez otocze-
nie. Przykiad wtasnie takiego niezrozumienia wida¢ w czasie rozmowy z kuzynem:

- (...) Nie o Klipsie chciatem z tobg méwic.

- Aoczym?

- O tej aferze ze zdjeciami Meckich i Ciesiow. Mowilem, zebys sie trzymat z da-
leka od tych typdw; ale ty, oéle perski... (...) Jeste$ glupek wiekszy niz myslatem!
Nie mogte$§ wytrzyma¢ nawet dwu dni! Musiale$ zaczac.

— Sttukli gablote (...)

— Czy warto z powodu gtupiej gabloty?! Znow wtraciles sie w nie swoje sprawy!*>

Arek w jasny sposob formuluje swoj zarzut wobec Tomka: jakiekolwiek angazowa-
nie si¢ w problemy innych jest bledem i nie przyniesie mu szczgscia czy podzigkowan.
Tym samym dochodzi do afirmacji biernosci, zycia na uboczu, gdzie istnienie jed-
nostki jest niemal niezauwazalne. Ingerowanie w bieg wydarzen najprawdopodobniej
skonczy sie porazka, wrecz kleska protagonisty. Zdaniem kuzyna powinien on odrzu-
ci¢ swojg wolnos¢ i przyja¢ wolnos¢ uznawang przez innych. Taka postawa doprowa-
dzitaby jednak do zniszczenia ,,sobosci’, gdyz w opinii Jaspersa ,,jedli (...) porzucam to,

%7 P. Ricoeur, Filozofia osoby, przel. M. Frankiewicz, Wydawnictwo Naukowe PAT, Krakow 1992, s. 47.
38 Cyt. za: R. Rudzinski, Cztowiek w obliczu nieskoriczonosci. Metafizyka i egzystencja w filozofii Karla
Jaspersa, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1980, s. 265.

39 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 49.
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czym statem sie w decyzji, to zarazem unicestwiam samego siebie™*. Gléwny bohater,
kierujac si¢ wylacznie obietnica ztozong kuzynowi, krok po kroku niszczylby ,.ja’; ktére
czyni go wyjatkowym, pozwala mu na egzystencje w swiecie. Tomek, ksztattujac swoja
tozsamos¢ poprzez podejmowane decyzje, nabyl okreslony zestaw wartosci. Odejécie
od nich oznaczaloby kryzys, zaprzeczenie wtasnemu bytowi, a w konsekwencji — uni-
cestwienie. Paradoksalnie wlasnie takg droge radzi wybra¢ mu Arek:

- (...) zgodzilismy sie, ze bedziesz zajmowa¢ sie tylko tym, co jest Scisle
w polu twojego widzenia. Obiecale$ mi!

— Ta gablota byta w polu mojego widzenia (...)

- No, to masz za duze pole widzenia. (...) Musisz stanowczo zawezi¢.

(...)

- Ile dioptrii? Minus dwa, minus trzy?

- Minus szes¢!

- Czyli widzie¢ tylko koniec wlasnego nosa.
- O, zrozumiale$ wreszcie!**!

Prezentowana postawa nie pasuje do Tomka. Pod$§wiadomie zdaje sobie sprawe
z faktu, iz widzenie wylacznie czubka nosa przyniostoby mu szkodg. Dzialoby sie
tak z powodu poczucia winy oraz wstydu. Nieudzielenie pomocy, z punktu wi-
dzenia chlopaka, byloby traktowane jako ujma na honorze, zaprzepaszczenie wy-
znawanych wartosci. Szczegélnie wazne i istotne byloby sprzeniewierzenie si¢ wy-
znawanym wartosciom, poniewaz ,wstyd rozwija si¢ dopiero wraz z pojawieniem
sie samo$wiadomosci i $wiadomosci indywidualnej oraz $§wiadomosci wlasnej
warto$ci”**2. Zdolno$¢ do pomagania jest ta cecha, ktorg Tomek ceni najbardziej
i nie moze si¢ jej w zaden sposob wyrzec, bez jednoczesnego zanegowania wlasnej
podmiotowosci*®. Taka sytuacja stataby sie wtedy wstydliwa, poniewaz

ukazuje mnie jako czlowieka prymitywnego, zdradza inng niewypowiedzia-
nie degradujaca ceche lub przynosi ujme na mym honorze. W tym opisie za-
wsze beda pojawiac sie stowa takie jak ,,prymitywny”, ,przynoszacy ujme’,
»degradujacy” lub terminy moralne jak: ,o0szust’, ,klamca’, ,,tch6rz”>**

%0 K. Jaspers, Filozofia egzystencji. Wybor pism, przel. D. Lachowska, A. Wolkowicz, Panistwowy In-
stytut Wydawniczy, Warszawa 1990, s. 171.

361 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 50.

362 M. Scheler, O wstydzie i poczuciu wstydu, przel. M. Switalska, [w:] M. Grabowski (red.), Wstyd
i nagos¢, Wydawnictwo UMK, Torun 2003, s. 133.

%63 'W opinii Sartre’a poczucie wstydu oznacza upadek w $wiat rzeczy, utrate wspomnianej podmioto-
wosci. Szerzej zob. J.P. Sartre, Byt i nicos¢. Zarys ontologii fundamentalnej, przel. J. Kielbasa, P. Mroz,
R. Abramciéw, R. Ryzinski, P. Malochleb, Zielona Sowa, Krakéw 2007, s. 371.

34 Ch. Taylor, Samointerpretujgce si¢ zwierzeta, przel. A. Sierszulska, [w:] J. Gérnicka-Kalinowska
(red.), Filozofia podmiotu, Fundacja Aletheia, Warszawa 2001, s. 271.
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Zasadnie bytoby zapyta¢, czy wlasnie takiego rodzaju wstydu chce dla kuzyna
Arek? By¢ moze nie widzi on zdarzenia z gablota w taki sposéb i dlatego pro-
buje przekona¢ Tomka do wiekszej ,wstrzemigzliwosci’, gdy chodzi o pomaganie
innym. Dla niego przejscie do porzadku dziennego nad calg sprawa nie byloby
powodem do wstydu, a jedynie $§wiadczyloby o trzezwej ocenie rzeczywistosci
i pragmatycznym patrzeniu w przyszlos¢. Arek najprawdopodobniej ma $wiado-
mos$¢, ze pomoc udzielana innym uczniom w sytuacjach podobnych do tej, jaka
byta udzialem Tomka, przyniesie mu wigcej szkody anizeli pozytku.

Warto odnotowa¢ fragment, w ktérym Tomek przyznaje si¢ do zawarcia znajomosci
zMietkiem Tycem (zwanym Zlosliwy Miecio), a takze klasowym donosicielem, Wyrzkiem:

= (...) Zawarlem przyjazn ze Zlodliwym Mieciem.

(..

- Ty naprawdg jeste$ beznadziejny. (...) Rece zupelnie opadaja! Zaprzyjazni¢
sie z kims takim jak Miecio! Alez to czyste szalenstwo!

- Ja tez tak mysle, ale szalenicom czasem udajg si¢ rzeczy, ktére nigdy by sie nie
udaty ludziom normalnym.

- Czy ty nie jeste$ zbyt zarozumialy.

- Tylko troche (...) jestem takze w dobrych stosunkach z Wyrzkiem.

- Z Wyrzkiem?! (...) Z Wyrzkiem, z tym lizusem? (...) No, to juz koniec
(...).%

Takie wyznanie powoduje glebokie wzburzenie Arka. Wejscie w komitywe
z wymieniong dwojka uznaje za przejaw szalenstwa oraz, co nie zostalo wyarty-
kutowane, wlasnie powdd do wstydu. Nie potrafi uwierzy¢, iz jego kuzyn niedba-
le przyznaje si¢ do tego typu znajomosci, dodatkowo nie widzi w nich nic zlego.
Reakcja ta jasno pokazuje, ze gtéwny bohater nie rozumie znaczenia nawigzania
relacji z Mieciem i Wyrzkiem. Arek wrecz méwi ,powinienes si¢ wstydzic”, lecz
natrafia na odwazng riposte ze strony Tomka.

Dlaczego protagonista nie widzi calej sytuacji jako wstydliwej? Rozmarynow-
ska, positkujac si¢ stowami Bernarda Williamsa®*, ttumaczy wstyd jako utrate sza-
cunku do samego siebie, uznanie ,ja” za niegodne istnienia. Podmiot przezywa
wtedy upokorzenie, zostaje skompromitowany w oczach innych ludzi, nastepu-
je jego degradacja. Takie emocje nie wystepuja u Tomka. On sam, bedac Innym,
potrafi wczu¢ si¢ w sytuacje szkolnych outsiderdw, a przez to — odszukaé w nich

365 E. Niziurski, Szkolny Iud, Okulla i ja..., s. 50-51.

3¢ W opinii Bernarda Williamsa przezycie wstydu ,polega na poczuciu, ze inny widzi mnie calego
i na wskros (...), natomiast wyrazem wstydu (...) nie jest jedynie che¢ ukrycia si¢, czy ukrycia twarzy,
ale pragnienie, zeby znikna¢, Zeby mnie tu nie byto” B. Williams, Wstyd i autonomia, przel. L. Som-
mer, [w:] J. Hotéwka (red.), Filozofia moralnosci. Wina, kara, wybaczenie, Fundacja Aletheia, Warszawa
2000, s. 185. Takiego pragnienia ukrycia sie prézno szukaé u Tomka Zabnego, przeciwnie, czuje on
niejako zadowolenie, ze zdotal znalez¢ ni¢ porozumienia z dwdjka ,,wykluczonych” kolegow.
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pierwiastek przyzwoitoéci. Sytuacja uznawana za wstydliwa, w oczach protago-
nisty nie zastuguje na takie miano. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, iz relacje
z wymieniong dwdjka to bardziej powdd do zadowolenia, bo pozwala przetama¢
pewne tabu. Postawa bohatera sugeruje, ze lepiej i$¢ pod prad, poszerzajac w ten
sposob spektrum doswiadczen jednostki. Tomek nie zamyka si¢ na wykluczonych
kolegdéw, dzigki czemu doswiadcza nowych przezy¢ mogacych poméc mu lepiej
ksztaltowa¢ wlasng $wiadomos¢.

Bohater, jesli widzi kogos, kto potrzebuje pomocy, postanawia jej udzielic.
W wyniku swoich dzialan naraza si¢ jednak na niezrozumienie ze strony nauczy-
cieli. Najbardziej wyrazistym przyktadem jest sprawa zwigzana z uczniem Kugle-
wiczem: ,,przyrzeklem sobie, ze wytrzymam. Wszystko szlo nazajutrz doskonale.
Brakowalo juz tylko paru godzin... Az nagle na trzeciej przerwie zdarzyta sie ta
piekielna historia z Kuglewiczem™*. Znowu wida¢ tutaj obietnice, zlozong juz nie
komus, ale samemu sobie. Jej dotrzymanie pomogloby Tomkowi zyska¢ akcepta-
cje grona pedagogicznego, przy jednoczesnym zachowaniu podmiotowosci. Jak
sie okazuje, rowniez i ta obietnica musi zosta¢ ztamana. Pewnego rodzaju tragizm,
z jakim zmaga si¢ gtéwny bohater, wyrazony zostal w tytule rozdzialu ,,czy mu-
siatem ratowa¢ Kuglewicza?” Uzyte stowo ,,musialem” jest wazne, poniewaz do-
strzegam w nim, niewypowiedziany wprost, obowigzek natozony na czlowieka.
Musie¢, czyli mie¢ obowigzek interwencji, pomocy, zaangazowania si¢ w wydarze-
nia. Tomek moégtby, idac za radami kuzyna, patrze¢ wylacznie na czubek wlasnego
nosa, spetni¢ dang mu obietnice, sprawi¢, ze unicestwilby siebie. Zapewniloby mu
to spokoj (jesli chodzi o nauczycieli), takze bardziej komfortowe zycie w szkole.
Tymczasem wybiera udzielenie pomocy koledze i wplatanie si¢ w nowy konflikt.
Tu trzeba zaznaczy¢ wazng kwestie: tej interwencji najpewniej nie byloby, gdyby
nie postawa samego Kuglewicza:

Patrzytem w twarz Kuglewicza. Byla na niej wypisana jakas niezrozumiala dla
mnie determinacja. Czy normalny cztowiek gotow jest znosi¢ takie ciosy dla
dwdch rakiet? Bardzo watpliwe. A wigc albo Kuglewicz nie jest zupelnie nor-
malny, albo... albo jest inny, wazniejszy powdd jego niezrozumialego uporu.
I dlaczego nie krzyczy? Gdyby byl nedznym typem, nie patyczkowalby si¢
wiele ze swoimi prze§ladowcami. Narobilby takiego hatasu, ze wszyscy gogo-
wie i obie wozne (...) juz dawno byliby tutaj i zrobili porzadek (...).*

Chlopak, widzac determinacje kolegi, zdaje sobie sprawe, ze cale wydarzenie
ma drugie dno i nie moze w takiej sytuacji odwrocic si¢ od znajomego. Kuglewicz,
zamiast wzywania pomocy wybiera milczagce przyjmowanie cioséw, oskarzenia
o bycie lizusem, kujonem. Nawet jesli reszta zarzuca mu, Ze jest gotow ,,sprzedac”

37 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 116.
368 Tamze, s. 128-129.
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grupe za dwie rakiety do tenisa, ten nie dementuje zarzutéw, czym wzbudza zywe
zainteresowanie Tomka. Gléwny bohater widzi w nim osobe¢ gotowa znie$¢ naj-
wieksze upokorzenie, by dotrzymac¢ zlozonej sobie/komus obietnicy i - w zwigzku
z tym — broni¢ wlasnej wolnosci. Stad tez, przewidujac, jakie problemy moga go
spotka¢, interweniuje w krytycznym momencie:

(...) Doskoczytem do Pukaly i ztapalem za przegub jego uniesionej, zaci$nie-
tej w pies¢ reki.

— Nie uderzysz go wigcej — powiedzialem.

Na korytarzu zrobito si¢ cicho jakby makiem zasial... Moja interwencja byla
tak niespodziewana, ze wszyscy zastygli w bezruchu.

- Co ty, Zaba?! (...) Szajba ci odbila, czy co? To jest zdrajca i lizus! Bronisz
lizusa?

— Nie uderzysz go wigcej.

- Odejdz, Zaba. (...) To nie twoja sprawa. (...) Wiem, ze masz wlasne klopoty.
Dobrze ci radze, Zaba, trzymaj sie od tej sprawy z daleka.’®

Uczestnicy zdarzenia doskonale wiedza, ze Tomek swoim wtraceniem si¢ moze wy-
lacznie sobie zaszkodzi¢, gdyz to na nim skupi si¢ uwaga nauczycieli. Ostrzegaja go ,,po
przyjacielsku’, ze lepiej nie mieszac si¢ w pewne sprawy. Procz osobistych klopotéw Tom-
ka wazny jest inny, podnoszony przez grupe argument. Kuglewicz to ,,zdrajca i lizus’,
dlatego nie zastuguje na ratunek. Pomaganie mu oznacza staniecie razem z nim w rze-
dzie ludzi uznanych za wrogéw, wykluczonych ze szkolnego spoleczenstwa. Protagonista
nie mysli jednak o tego typu konsekwencjach, najwazniejsze staje si¢ udzielenie pomocy
osobie, ktora jej potrzebuje, a to, kto jest ofiara, stanowi drugorzedng sprawe.

Tomek mogtby dokona¢ innego wyboru i zdecydowac, ze nie pomoze Kuglewi-
czowi. Wtedy, jak zaznaczytem, zdradzilby siebie oraz, co wydaje sie by¢ kluczowe
dla calej sytuacji, postapitby wbrew swojemu sumieniu. Odpowiedz na wezwanie
innego stawia chtopaka w obliczu dylematu: jesli nie pomoze, ,,ocali” siebie, jesli
zdecyduje si¢ pomoc, bedzie miat klopoty i zostanie ,,zniszczony” w oczach na-
uczycieli. W ten sposdb postepowanie Tomka zyskuje gltebszy wymiar, poniewaz
bohater musi podja¢ decyzj¢ w zgodzie ze swoim sumieniem, bedacym jednocze-
$nie wyznacznikiem jego ,,sobo$ci”. Wedtug Ricoeura

sumienie jawi si¢ jako wewnetrzne zapewnienie, ktore w szczegdlnych okolicz-
nosciach rozwiewa watpliwoéci, wahania, podejrzenia nieautentycznosci, hi-
pokryzji, zyczliwosci wobec siebie, rozczarowania sobg, i upowaznia czlowieka
dzialajacego oraz cierpigcego do wypowiedzenia stow: tego sig trzymam.”

39 Tamze, s. 129.
70 P. Ricoeur, Refleksja dokonana. Autobiografia intelektualna..., s. 68-69.
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Reakcja protagonisty stanowi odpowiedz na ,wolanie” sumienia. Swoiste bi-
cie si¢ z myslami, bilans zyskow i strat, Swiadomos¢, ze ten jeden czyn zawazy na
jego dalszej przyszlosci w szkole - te wszystkie watpliwosci tracg znaczenie, gdy
Tomek dopuszcza do glosu sumienie. Stowa ,tego sie trzymam” stanowig jasny
sygnal do dalszego postepowania i kolejnych decyzji, ktére nie spowoduja unice-
stwienia ,,sobo$ci” chtopaka. Dodatkowo, podobnie do obietnicy, sumienie poka-
zuje bohatera jako podmiot obliczalny, taki, na ktérym mozna polega¢ w trudnych
sytuacjach. Wtaénie te dwie wartosci stanowig podstawe tozsamosci Tomka Zab-
nego, konstytuujac posta¢ jako osobe kierujaca sie wartos$ciami uznawanymi za
pozytywne (che¢ niesienia/udzielania pomocy). Tej ,,sobosci” nie zmienia nawet
fakt, iz przynosi mu ona klopoty i jest niezrozumiata dla czeséci otoczenia. Obiera-
jac inng $ciezke, bohater stalby sie obcy sam dla siebie, poniewaz kierowalyby nim
przekonania, ktérych nie popiera, z ktérymi nie moze si¢ identyfikowac. Dosztoby
wtedy do czego$, co mogloby zosta¢ uznane za zaprzeczenie tozsamosci. Dlatego
tez dotychczasowe dzialania i czyny, jakich podejmuje si¢ Tomek, dokonywane sg

w pelni $wiadomo$ci cigzacej na mnie za nie odpowiedzialnosci, wbrew naj-
wyzszym nieraz oporom i pod groza poniesienia wszelkich konsekwencji,
a jednak spetniane z gltebokiego przekonania, iz jedynie one moga mie uchro-
ni¢ przed zaglada wewnetrznej jednosci, przed rozbiciem przez utrate wiary
w siebie, w ostateczng podstawe wszelkiego zycia. W czynach takich przeja-
wia sie moje ,,ja’, trwato$¢ mego istnienia.*”*

Wybory Tomka, cho¢ obarczone negatywnymi konsekwencjami, w pelni uza-
sadnia jego uksztaltowana tozsamo$¢. Wierno$¢ konkretnym wartosciom chroni
go przed pokusa pojécia na skréty i dopasowania sie do wymogéw szkolnej spo-
tecznosci; dodatkowo jako byt swiadomy wlasnych dzialan podejmuje je w sposob
autonomiczny. Bedac zdolnym do swoistej autorefleksji, postanawia, pomimo prze-
ciwnoéci, samostanowic¢ o sobie*? Dzieki takiej postawie chroni ,,ja” przed unice-
stwieniem czy cho¢by wewnetrznym rozbiciem. Dzialania te potwierdzaja ,,sobo$¢”
bohatera, umacniajac réwniez indywidualng tozsamos¢ chlopaka jako podmiotu
mogacego decydowac o sobie samym. Rozmarynowska ttumaczy: ,wybierajac war-
tosci, z ktérymi sie utozsamiam, utozsamiam sie ze sobg. Oznacza to, ze przezywam
wewnetrzng integracje, zgodnos¢ ze sobg, jesli moje wybory i dazenia sa zgodne ze
soba wzajemnie i ze mng jako ich autorem™”*. Gdyby Tomek zdecydowat poddac si¢
»presji” kuzyna, nauczycieli i wybieral te wartosci, z ktérymi nie potrafi si¢ identyfi-

7! R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2003, s. 64-65.

372 Por. A. Renaut, Innos¢ toz-samego, przel. P. Mrowczynski, [w:] J. Migasinski (red.), Podmiotowos¢
i tozsamosé, WFiS UW, Warszawa 2001, s. 12.

373 K. Rozmarynowska, Innos¢ jako Zrédlo etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie..., s. 171.
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kowac¢, doszloby do czegos, co Terence Penelhum nazywa samooszukiwaniem si¢*”*.
Utozsamienie si¢ podmiotu z wyznawanymi zasadami ma wigc kluczowe znaczenie
dla konstruowania samej tozsamosci. Stalo$¢, niezmienno$¢ zasad, wybieranie wia-
$ciwej drogi - te cechy sa najwazniejsze dla gtéwnego bohatera i pomagaja mu trwaé
w innoéci - sobosci. Pomimo $§wiadomodci, ze jego tozsamos¢, za ktorg kryje sie
obietnica pomagania innym, moze przynies¢ gtéwnie szkode, nie dazy do zmiany
osobowosci, lepszego dopasowania do $wiata, w ktérym przyszto mu zy¢. Wiernos¢
zasadom oraz sumienie zapewniaja chlopakowi wewnetrzng jedno$¢ z sobg samym,
pomagajac jednoczesnie obroni¢ si¢ przed ,atakami” z zewnatrz tych oséb, ktore
proébuja narzuci¢ mu okreslony sposéb bycia.

Wysitki Tomka Zabnego (podobnie jak w przypadku Dzidka), by zachowaé sie-
bie w stanie nienaruszonym, przynosza efekty, czego przyktadem moga by¢ stowa
wicedyrektorki, gtéwnej ,,przeciwniczki” mlodzienca:

Okulla wstata z krzesta, podeszta do mnie i, ku mojemu zaskoczeniu, potozyta
mi na ramieniu reke.

- Pomylitam si¢ zasadniczo w stosunku do Tomka. (...) Zbyt malo si¢ toba
zajmowalam - o$wiadczylta. — Ale teraz otocze ci¢ opieka, moje dziecko (...)
Oczywiscie zostaniesz z nami. (...) Watpig, czy kto$ zajalby sie toba odpo-
wiednio na Siekance, a tu... tu bedziemy z soba $cisle wspotpracowaé.’”

Znowu chcialbym zaznaczy¢ istotng kwestie: aprobate zyskuja wyltacznie dzia-
tania Tomka, nie za$ inno$¢ chlopaka. Okulla, podobnie jak Magnificencja, przy-
znaje si¢ do bledéw w ocenie czynéw protagonisty, lecz nadal bedzie dazyla do
zmienienia go w jednostke pozadang, ktéra nie bedzie wyrdzniala si¢ innoscia.
Ta ,obietnica” sprawia, ze gtéwny bohater nadal jest skazany na obrong swojej
podmiotowosci oraz udowodnianie, iz stanowi rownorzednego partnera w dialo-
gu z wicedyrektorka. To jedyna droga by, pomimo bycia innym, mdc liczy¢ chocby
na czesciowe uznanie ze strony Okulli.

Przypadek Tomka Zabnego pokazuje specyficzny rodzaj obietnicy. Z jednej
strony stara si¢ on dotrzyma¢ stowa danego kuzynowi, z drugiej zas chce by¢
wierny swoim wlasnym przekonaniom. Kierowanie si¢ wylacznie prosta droga,
wytyczong przez Arka, pomaga w codziennym zyciu, pozwala przetrwac, a co
najwazniejsze — nie sytuuje protagonisty na pozycji innego, ktéry zbytnio obno-
si si¢ z samodzielno$cig, pokazujac, ze uczenn moze zy¢ wedtug zasad innych niz
te panujace w szkole. Niestety wybranie takiej drogi niesie ze sobg konsekwencje
W postaci unicestwienia ,ja’, wyparcie si¢ wartosci, ktorym hotduje Tomek. Chcac

374 Zob. T. Penelhum, Doniostos¢ tozsamosci osobowej, przet. R. Wieczorek, [w:] Filozofia podmiotu...,
s. 140. Penelhum okregla taki stan réwniez mianem samo-alienacji, co wskazywaloby na (nie)swia-
dome odsuwanie si¢ od dotychczas wyznawanych przez podmiot warto$ci.

37 E. Niziurski, Szkolny Iud, Okulla i ja..., s. 293-294.
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przypodobac¢ sie kolegom czy nauczycielom, protagonista musiatby odrzuci¢ swoje
normy i przyjac te propagowane w szkole. To z kolei wigzaloby sie z zagluszeniem
lub wrecz wyciszeniem glosu sumienia. W imie¢ partykularnych zasad rzadzacych
klasowo-pedagogicznym ogoétem Tomek, jesli naprawde pragnalby akceptacji, po-
stepowalby tylko wedtug wskazéwek Arka, pokornie godzac si¢ na bezosobowosc¢.
Takie zachowanie z pewnoscia pomogtoby mu, lecz réwnoczes$nie zaburzytoby
jego obraz samego siebie, prowadzac do dysonansu poznawczego. Z tego powodu
postanawia by¢ cztowiekiem o $cisle okreslonej osobowosci, nawet jesli wybdr ten
sprowadza na niego problemy i jest niezrozumiaty dla otoczenia.

%%

Poczyniona analiza konstrukeji trzech postaci w wybranych powiesciach
Edmunda Niziurskiego miafa na celu pokazanie jednego ze sposobéw realizowa-
nia ich inno$ci. Opieraja one wlasng tozsamos¢ na obietnicy danej drugiej osobie
lub samemu sobie, co pozwala im ukonstytuowac¢ sie jako byty zdolne do samo-
dzielnego myslenia. Takie dziatania narazaja jednak bohateréw na niezrozumie-
nie ze strony otoczenia. Kazdy z chlopcéw musi walczy¢ o niezaleznos¢ i broni¢
swojej indywidualnosci przed atakami z zewnatrz. Instynktownie wiedzg oni, ze
rezygnacja cho¢by na jednym polu pociagnie za sobg skutki w postaci zniszczenia
ich ,,sobosci’, ktora sprawia, ze moga widzie¢ wigcej anizeli przecietna jednostka.

Zdolnos¢ do bycia wiernym danemu stowu jest cechg charakterystyczng bada-
nych protagonistéw, co sprawia, ze staja si¢ dla swojego otoczenia w jakiej$ mierze
przewidywalni, poniewaz cechujg si¢ pewna statoscig, niezmiennosciag w podej-
mowaniu kluczowych decyzji. Bohaterowie, dzigki trwaniu w obietnicy, komuni-
kuja otoczeniu, iz mozna na nich polegad, ich ,ja” nie zmieni si¢ nawet w wyniku
dzialan nauczycieli, rodziny czy kolegdw, dzigki czemu moga zosta¢ obdarzeni za-
ufaniem. Poprzez doznanie siebie otwieraja si¢ na innych, do$wiadczajac emocji
i przezy¢ do tej pory im nieznanych. To sprawia, ze ciagle si¢ rozwijaja, ida na-
przéd, co réwniez pomaga im w lepszej obronie ,,sobosci”

Swiadomos¢ siebie pozwala na widzenie podjetych decyzji jako catkowicie wia-
snych. Nie ma w nich ingerencji otoczenia, kazde zobowigzanie jest wynikiem sa-
moswiadomosci chtopcdw™. To z kolei prowadzi do wspomnianego juz doswiadczania
siebie, gdzie podmiot utrwala wlasng, unikalng tozsamos¢. Odpornos¢ na ingerencje
z zewnatrz pozwala mu by¢ soba, a podczas rozmowy wystepowac z pozycji podmiotu
oraz réwnorzednego partnera. Taka sytuacja wprowadza niepokoj u drugiej strony,
gdyz zostaje ona przymuszona do uznania autonomii gléwnych bohateréw, dostrze-

376 Szerzej zob. M. Frank, Swiadomo$¢ siebie i poznanie siebie, przel. Z. Zwoliniski, Oficyna Naukowa,
Warszawa 2002.
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zenia w nich Innego. Rzecz jasna, ten przymus nie podoba si¢ wielu osobom, dlatego
czynig one wysitki majace za zadanie podporzadkowac sobie (innych) protagonistow.
Nawet jesli w ostatecznosci ludzie ci idg na pewne ustgpstwa i czesciowo akceptuja
zachowania chtopcéw (Magnificencja, Okulla), nie ma mowy o pelnym zrozumieniu.
Taka postawa pomaga bohaterom i pozwala im na dalsze budowanie podmiotowo-
$ci. Konieczno$¢ obrony przed opresyjna, szkolng rzeczywistoscia jedynie wzmacnia
w bohaterach pewne cechy, ¢wiczy ich w oporze wobec nakazéw i zakazdow.

Kategoria sumienia, stanowigca podstawe innosci Tomka Zabnego, moze zostaé za-
stosowana takze do pozostatej dwdjki analizowanych postaci. Jesli nawet kwestia ta nie
bedzie wybrzmiewa¢ réwnie silnie, mozna zaryzykowac teze, iz zaréwno Dezyderiusz,
jak i Aleksander kierujg si¢ nim podczas dokonywanych wyboréw. Pozwala ono zapo-
znad si¢ z wewnetrznym ,,ja’, wej$¢ w interakcje z Innym w sobie, a to z kolei przeklada sie
na wyznawane wartosci. Wiernos¢ wlasnym przekonaniom nadaje im podmiotowos¢,
stawia w pozycji bytu upominajacego si¢ o uznanie, pozwala na utrzymanie spojnej toz-
samosci. Walczac o akceptacje i szacunek dla odmiennosci swojej/innych, pokazuja, ze
nie nalezy rezygnowac z obranej drogi, jeéli to wlasnie ja uwaza si¢ za stuszna.

2.2.,JA NIE CHCE Z BABLEM™.
OBCOSC NIE DO ZAAKCEPTOWANIA

Kategoria obcosci i Obcego nieustannie towarzyszy ludzkiej kulturze. Pomaga
ona wytworzy¢ dwa $wiaty, w ktorych znajdziemy ,,swoich” oraz wiasnie ,,obcych”
Z jednej strony czujemy chec, by lepiej poznac ,,ich’, z drugiej zas obawiamy sie tego,
gdyz takie poznanie mogtoby doprowadzi¢ do nieodwracalnych zmian. Maria Jary-
mowicz zauwaza: ,,Bywa, ze Oni wywoluja podziw, ekscytuja (...) porzuca si¢ dla
nich swoich™”. Ta swoista ambiwalencja czesto towarzyszy spotkaniu z Obcym,
kim$/czyms$ nieznanym, mogacym prowadzi¢ do wewnetrznego dyskomfortu. Cze-
sto podczas spotkania z ,,nimi” czlowiek odwotuje si¢ do stereotypdw, co ma na celu
oswojenie nieznanego, przyporzagdkowania go odpowiedniej rzeczywistosci.

Brakuje jednoznacznej definicji obcosci, gdyz jest ona, co sugeruja badacze, in-
tuicyjna i opierajaca si¢ na przeciwstawieniu jej ,,swojskosci”. Tylko jesli mamy cos,
co uznajemy za ,,swoje’, wtedy mozliwe bedzie wskazanie ,,obcego”. Grupa, do kto-
rej przynalezymy, jest ,,nasza’, ,,swojska’, te przeciwng okreslimy wlasnie mianem
»obcej”?”. Taka opozycja pozwala nam skonstruowaé podziat na swoich i obcych,
co podkresla Andrzej Zajaczkowski:

77 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 24.

78 M. Jarymowicz, Tozsamos¢ jako efekt rozpoznawania siebie wsréd swoich i obcych. Eksperymentalne
badania nad procesami réznicowania Ja — My - Inni, [w:] P. Boski, M. Jarymowicz, H. Malewska-
-Peyre (red.), Tozsamos¢ a odmiennos¢ kulturowa, Instytut Psychologii PAN, Warszawa 1992, s. 222.
7 Por. E. Aronson, Czlowiek - istota spoleczna, przel. J. Radzicki, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2002, s. 138-139; P. Sztompka, Socjologia, Znak, Krakow 2006, s. 185.



142 Jarostaw Dobrzycki

Nie ma mowy o $wiadomym samookresleniu sie w kategoriach kulturowych,
0 utozsamieniu siebie z pewnym systemem warto$ci dotad, dopdki jestesmy
»sami swoi«. Dopiero obecnos¢ obcego pozwala nam na okreslenie siebie, a to
nastepuje w wyniku krytycznej obserwacji obcego, ujmowania go w katego-
riach wlasnych warto$ci kulturowych, a zatem wartosciowania go, czyli two-
rzenia jego etnicznego stereotypu.’*

Obcy pozwala jednostce ,wpisa¢ si¢” w okreslony krag, wskaza¢ ,naszych”.
Dzieki temu zyskujemy mozliwos¢ ukonstytuowania samych siebie, $wiadomos¢,
jakie warto$ci s3 nam blizsze, a jakie nie. Ewa Nowicka pisze:

Problematyka swojskosci i obcosci zajmuje wazne miejsce w rozmaitych nurtach
mysli socjologicznej, bioracych poczatek z réznych zalozen teoretycznych. Wynika
to z faktu, ze napiecie miedzy swojsko$cia a obcoscia jest zasadniczym sktadnikiem
proceséw rozgrywajacych sie w sferze emocjonalnej, jak i intelektualnej, prowadza-
cych do porzadkowania $wiata spolecznego. Rozpoznanie rzeczywistosci spotecz-
nej, nadanie jej myslowego fadu, a wiec jej rozumienie czy usensowienie, stanowi
podstawe zycia spotecznego wszelkich spoteczenstw wszystkich czaséw.*!

Przy omawianiu powyzszej tematyki istotny jest, w opinii Anny Pajdzinskiej
fakt, ze to, co uznajemy za obce, automatycznie bedzie oceniane w sposob nega-
tywny**2. Zaznaczal to juz wczesniej Florian Znaniecki*®, z kolei Stawomir Gra-
bias, kierujac si¢ jego mysla, pisze wprost, ze

,»0bCco$¢” bedzie zawsze warto$ciowana ujemnie. To tez z kolei moze ustawié
»obcego” w pozycji wroga. Wrogoé¢ ta moze by¢ przejawiana w réznorod-
nych dziedzinach spotecznej aktywnosci ludzi. Dostrzec mozna ja wszedzie
tam, gdzie dochodzi do spotkania si¢ opozycyjnych systemoéw wartosci, ktora
to opozycja przenika ludzkie dzialania, ukierunkowuje je i dynamizuje.*®

Wedtug Zygmunta Baumana obcy wprowadza nieporzadek, chaos. Destabilizuje
on zastany tad, prowadzi do antagonizmdéw w poszczegdlnych grupach®®. W jezyku
zaczynajg si¢ pojawiac okreslenia majace oddzieli¢ swojskos¢ od obcosci, porzadku-

30 A. Zajaczkowski, Obrazy swiata biatych, [w:] A. Zajaczkowski, Obrazy swiata biatych, Panstwowy
Instytut Wydawniczy, Warszawa 1973, s. 284.

1 E. Nowicka, Swojskos¢ i obcos¢ jako kategorie socjologicznej analizy, [w:] E. Nowicka (red.), Swoi
i obcy, UW IS, Warszawa 1990, s. 5.

2 Szerzej. zob. A. Pajdzinska, Wartosciowanie we frazeologii, [w:] J. Andrusiewicz, J. Puzynina (red.),
Jezyk a kultura. Wartosci w jezyku i tekscie, t. 3, ,Wiedza o kulturze’, Wroctaw 1991, s. 15-28.

3 Szerzej zob. F. Znaniecki, Studia nad antagonizmem do obcych, [w:] E Znaniecki, Wspéfczesne
narody, przekl. Z. Dulczewski, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1990.

34 S. Grabias, Analityczne kategorie obcosci, ,Studia Socjologiczne” 2013, nr 1, s. 238.

35 Szerzej zob. Z. Bauman, Wieloznacznos¢ nowoczesna, nowoczesnos¢ wieloznaczna, przekl. J. Bau-
man, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1995.
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jace przy okazji nowa rzeczywisto$¢, stworzong przez pojawienie sie obcych. Jedna
z takich porzadkujacych koncepciji staje sie pojecie pigtna. Grabias zauwaza:

Pietno roznicuje ludzi na ,,swoich” i ,obcych’, przeciwstawia ,,inno$¢” (warto-
$ciowang ujemnie) ,,swojskosci” (warto$ciowanej pozytywnie), ono tez uza-
sadnia marginalizacje, wykluczenie czy dyskryminacje¢ obcych. Odmiennosé
obcych identyfikowana posiadang przez nich skaza, podnosi zaréwno grupo-
we, jak i jednostkowe poczucie warto$ci.**

Dzieki kategorii pietna mozliwe jest utrzymanie fadu spotecznego, wspomniany
podzial jasno okresla, kogo mozna nazwa¢ ,,swoimi” czy ,,obcymi”. Pietno wywo-
luje spoleczny ostracyzm i odrzucenie czlonka lub cztonkéw grupy, wskazujac na
ich daleko idacg nieprzystawalnos¢ do niej. W tym podrozdziale dokonana zostanie
analiza konstrukeji postaci Aleksandra Koncewicza, Arka Ciurusia, Dezyderiusza
Pokielbasa oraz Tomka Zabnego w kontekscie kategorii obcosci. Teraz jednak skon-
centruje sie na tych cechach przywolanych bohateréw, ktére determinujg ich odbiér
przez otoczenie (nauczycieli, kolegéw) jako obcych, co implikuje ich catkowita nie-
przystawalnos¢ do zastanego swiata, w wyniku czego sa sekowani przez otoczenie.

ALEKSANDER KONCEWICZ

Lalu, co zaznaczylem wczedniej, to posta¢ niejednoznaczna, ktéra nie daje si¢
wpisa¢ w sztywne schematy. Jako osoba ,,spoza” nie znizal si¢ do odpowiadania na
zaczepki kolegdw z klasy, jawnie demonstrujac wtasng odmiennos¢. Najlepszym
tego przykladem stalo si¢ zapuszczenie brody, majacej, jak si¢ potem okazato, sta-
nowi¢ dowdd na to, iz uczucia zywione wzgledem Eli sg prawdziwe. Jednakze bro-
da sprawia, ze chlopak zaczyna by¢ postrzegany jako jednostka obca, niepotrafigca
przystosowac si¢ do regutl panujacych w szkolnym s$wiecie. Bede chcial mocniej
rozwina¢ ten watek u Aleksandra, spojrze¢ na nig przez pryzmat czego$ obcego,
nieprzystajacego (w opinii pedagogdéw) miodemu czlowiekowi. Pokaze, w jaki
sposdb broda, stanowiaca naturalng cech¢ u mezczyzn, staje siec powodem odrzu-
cenia chlopaka i jawnie okazywanej niecheci, gdy chodzi o grono pedagogiczne.

Wedlug Christophera Oldstone-Moore’a broda stanowi swoisty manifest:

(...) meski zarost to kwestia polityczna. Jako ze idee meskosci sa mocno zwigzane
z polityczng i spoleczng wladza, kazdy symbol meskosci jest obarczony politycz-
nym i moralnym znaczeniem. To thumaczy, dlaczego meski zarost posiada moc
wywolywania oburzenia i dlaczego podlega on tak duzej kontroli spoleczne;j.’®”

386 S. Grabias, Analityczne kategorie obcosci..., s. 252.
37 Ch. Oldstone-Moore, Historia brody. Zaskakujgce dzieje meskiego zarostu, przet. M. Gadek, Znak
Litera Nova, Krakow 2017, s. 11.



144 Jarostaw Dobrzycki

Te ,moc” brody wida¢ cho¢by na przykladzie przywolywanej juz sceny z pania
Pietrusewiczowa**®. Kobieta nie moze uwierzy¢ w to, co widzi, zastania si¢ reko-
ma, majac nadzieje, ze to tylko jakis zly sen. Broda, oddziatujaca na nauczycielke
W negatywny sposob, sprawia, ze ta nie potrafi zdoby¢ si¢ na zaden komentarz.
Szok wywotany widokiem zarostu u licealisty okazuje si¢ by¢ ponad jej sily. Pro-
wadzi on do wspomnianego przez Oldstone- Moore’a wzburzenia®®. Tymczasem,
co przyznawali nawet $redniowieczni teolodzy, noszenie brody jest czyms godnym
i przystojacym mezczyznie. Klemens Aleksandryjski pisal:

(...) Broda jest (...) cecha mezczyzny. Ona $wiadczy o jego mestwie i (...)
uosabia silniejsza nature. Bog postanowil, gdzie ma by¢ owlosiony i rozsiat
zarost po calym jego ciele. (...) Jest wiec $wictokradztwem wystepowanie
przeciwko owlosieniu bedacemu naturalng cechg mezczyzny.*

Dla $w. Augustyna broda stanowifa symbol sity: ,,Broda oznacza ludzi silnych.
Broda oznacza miodych, sprawnych, ochoczych, nie leniwych”*'. Wlasnie takimi
cechami odznacza si¢ Aleksander. Jako jednostka wybitna w nauce, sporcie, muzy-
ce, chetna do pomocy, jest wrecz zobligowany do noszenia brody (gdyby kierowaé
sie my$la Augustyna), dlatego nikt nie powinien miec o to pretensji.

Bardzo interesujacg interpretacje brody wysuwa Samuel Theodor Schonland, powotu-
jac sie dodatkowo na poglad Pierrea Valeriana. Wedlug obydwu myslicieli broda mezczy-
zny wzmacnia jego autorytet, a dbanie o nig zyskuje réwniez wymiar duchowy, poniewaz
pielegnowanie brody jest réwnoznaczne z pielegnowaniem cné6t*>. W kontekscie kreacji
Lalu wazne bylyby stowa o meskim autorytecie. Takie owlosienie sprawia, iz z pozycji
ucznia awansuje on do rangi kogos, kto ma atrybuty osoby dorostej. Tym samym, w spo-
sob catkowicie nieswiadomy, bohater naruszatby podziat na ucznidéw i nauczycieli, dzieci
i dorostych. Reakcja pani Pietrusewiczowej $wiadczy o przerazeniu nie tyle sama broda, ile
raczej szybkim ,,awansem” Koncewicza w hierarchii szkolnej. Traktowanie chlopaka jako
ucznia mijaloby si¢ wtedy z celem, poniewaz broda skutecznie uniemozliwiataby relacje
pionowa i musiataby nastapic relacja pozioma. W niej Lalu bylby traktowany jako réwno-
rzedny partner do rozmdw; a na takg zmiane zaden pedagog nie mégtby sobie pozwoli¢.

Alexander Rowland pisal, iz mezczyzna noszacy brode ,,to czlowiek o silnym cha-
rakterze (...), ktéry przed nikim nie bedzie si¢ plaszczyt ani do nikogo przymilal™®. Te
site wida¢ cho¢by w scenie, gdy wychowawczyni klasy kaze Aleksandrowi zgoli¢ brode:

388 Zob. E. Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitosé..., s. 9.

389 Zob. tamze.

¥ Klemens Aleksandryjski, Wychowawca, przet. M. Szarmach, Wydawnictwo Naukowe Uniwersyte-
tu Mikolaja Kopernika, Torun 2012, s. 176-177.

1 Sw. Augustyn, Objasnienia psalmoéw. Ps 124-150, przet. ]. Sulowski, Akademia Teologii Katolickiej,
Warszawa 1986, s. 109.

2 Zob. Ch. Oldstone-Moore, Historia brody. Zaskakujgce dzieje meskiego zarostu..., s. 214.

3% A. Rowland, The Human Hair, Popularly and Physiologically Considered, Piper, Brothers, & Co.,
London 1853, s. 106.
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- Do$¢ tego. Koncewicz, przyjdziesz jutro ogolony. Zrozumiates?

Koncewicz poczerwienial.

- Jabardzo przepraszam, ale... ale nie moge sie zastosowac¢ do polecenia pani
profesorki.

- Co takiego?! — wybuchneta pani Kwaskowska.

- Chciatem powiedzie¢, Ze nie moge, niestety, ogoli¢ brody.

(...)

- Koncewicz! - wykrztusita oburzona nauczycielka. — Czy ty sobie zdajesz
sprawe, co mowisz?

- Ja bardzo przepraszam, ale uwazam, ze mam prawo do brody. Zanim zde-
cydowalem sie na noszenie brody, przestudiowatem regulamin uczniowski.
Regulamin uczniowski, pani profesorko, nie zabrania noszenia bréd w szko-
tach stopnia licealnego.**

Racje chlopaka s3 wywazone, poparte nawet szkolnym regulaminem. W opo-
zycji stoi pani Kwaskowska, uzywajaca bardziej rangi autorytetu anizeli meryto-
rycznych oraz rzeczowych argumentéw. Nie potrafi zaakceptowa¢ zmiany w wy-
gladzie ucznia i nakazuje mu podporzadkowac si¢ jej poleceniu. Lalu jednak nie
ustepuje, wybierajac otwarty konflikt z nauczycielkg anizeli ztamanie obietnicy.
Whpasowuje si¢ tym samym w przywolane stowa Rowlanda, prezentujac silny cha-
rakter, ponadto nie ugina si¢ pod presja pozycji swojej wychowawczyni. Tutaj na-
lezy przytoczy¢ dalsza czg$¢ rozmowy, ktéra uswiadamia czytelnikowi powazne
podejscie do sytuacji ze strony chlopaka:

- (...) regulamin powiada, Ze uczniowie powinni dba¢ o czysto$¢ i higiene
osobista.

- Ja dbam o czysto$¢ — chrzaknal z godnoécig Koncewicz. - Moja broda jest
czysta. Myje ja i czesze dwa razy dziennie.

(..)

— Alez ty sobie kpiny urzadzasz, moj panie! (...)

- Ja jestem powazny — Koncewicz wyprostowat si¢ z godno$cia. — Pani profe-
sorka wie, ze zawsze jestem powazny.

— Koncewicz... to jest jakie$ dziwactwo (...) ja nie bede tolerowala w klasie
dziwactw.**

Kpina, dziwactwo, obcesowe traktowanie rozméwcy - wychowawczyni, zdajac
sobie sprawe z tego, ze ,przegrywa’ dyskusje, siega po metody nieprzystajace na-
uczycielowi. Dzieje si¢ tak, poniewaz zaczyna widzie¢ w Aleksandrze zagrozenie,

34 E. Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitosé...,s. 10-11.

% Zob. tamze, s. 11. Aleksander, w sposob $wiadomy lub nie, w argumentacji powoluje si¢ na Kle-
mensa Aleksandryjskiego. Méwi on o brodzie jako cesze naturalnie przypisanej mezczyznie, dlatego
tez nie rozumie powodu, by ja zgoli¢, a co za tym idzie — postapi¢ wbrew naturze.
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swoistego wichrzyciela chcacego zaburzy¢ dotychczasowy fad**. Nagle z kogos, kogo
mozna bylo nazwa¢ przewidywalnym, staje si¢ nieprzewidywalny, niemozliwy do
okreslenia. Wymyka sie dotychczasowej klasyfikacji przyjaciel — wrog, wchodzac
w role Obcego, ktéry mialby by¢, wedtug Zygmunta Baumana, tym trzecim:

Obcy jest tym niezaplanowanym, nieprzewidzianym Trzecim: nie jest ani
przyjacielem, ani wrogiem, a wedle tego, co o nim wiemy (wiemy niewiele),
moze si¢ okazaé zaréwno jednym, jak i drugim. Co gorsza, nie ma sposobu,
by si¢ dowiedzie¢ (a tym bardziej na czas lub zawczasu), ktérym z nich jest.’”

Szkolny tad, oparty na konkretnych fundamentach, ulega podwazeniu w wyni-
ku dziatan Lalu. Zamiast prostych zasad - ich zredefiniowanie. Trudno mu przy-
pisac status przyjaciela lub wroga, jest bardziej zjawiskiem nieokreslonym, a przez
to wywrotowym. Z racji wczesniejszego zachowania wymyka sie jakimkolwiek
klasyfikacjom, a uczynienie go ,wrogiem” wydaje si¢ niemozliwe. Jednocze$nie,
co juz zauwazytem, nie moze zosta¢ nazwany przyjacielem. Wlasnie ktos taki,
jak stwierdza Bauman, zastuguje na miano Obcego. Postac ta ,,otwiera (...) wrota
temu, co winno pozosta¢ na zewnatrz i burzy spokdj fadu powiewem chaosu™**.
Swoja decyzja o zapuszczeniu brody, a takze jawnym sprzeciwem wobec prob jej
zgolenia protagonista zaburza ustalony porzadek, podwaza dotychczas wypraco-
wane konwencje dotyczace wygladu i zachowania. Swiat, ktéry byt ,,czysty”, nagle
staje sie ,,brudny”, o czym $wiadcza reakcje nauczycieli:

—(...) Jesli taki uczen jak Koncewicz zapuszcza znienacka. .. powiedzialabym,
podstepnie... brode, to cos znaczy...

- To manifestacja pogladéw nihilistycznych - orzekt gimnastyk, pan Jaroch.
- Izolacjonizmu, personalizmu i...

- I indywidualizmu wojujacego.

- Niebezpieczny obyczajowy precedens.

- Uczen Koncewicz dzi$ zapuscil brode, jutro przyjdzie do klasy w kostiumie
kapielowym.**

Sformutowania uzyte przez pedagogow $wiadczg o duzym wzburzeniu, postrze-
gaja oni czyn Aleksandra jako wystepowanie przeciwko normom obyczajowym.
Istotniejszy jest jednak fakt, iz broda chlopaka zdotata ,,zabrudzi¢” rzeczywistosc.
Dotychczas cala rzeczywistos¢ byta wolna od jakiegokolwiek skazenia i, jesli nawet
takowe sie¢ pojawialo, szybko zostawalo usunigte, dzigki czemu nie oddzialywa-

3% Szerzej zob. Z. Bauman, Wieloznacznos¢ nowoczesna, nowoczesna wieloznacznosé. .., s. 12-17.
¥7 Tamze, s. 81-82.

38 Tamze, s. 83.

399 E. Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitosé..., s. 14-15.



Szkolne wyobcowanie. Inny Niziurski 147

to na otoczenie. Inaczej to wyglada w przypadku Koncewicza, ucznia wybitnego,
podziwianego przez nauczycieli. Grono pedagogiczne zdaje sobie sprawe, ze tutaj
problem ma drugie dno i moze zagrozi¢ czystosci szkolnego $wiata. W tym miej-
scu trzeba przywota¢ koncepcje brudu Mary Douglas. W jej opinii ,,idea brudu
sklada sie z dwdch elementéw: troski o higiene i szacunku dla konwencji”*”. Samo
podejscie do kategorii brudu antropolozka okresla nastepujaco:

Implikuje ono dwa warunki: zbidr uporzadkowanych relacji i naruszenie
tego porzadku. Brud zatem nie bywa nigdy unikalnym, wyizolowanym zjawi-
skiem. Tam, gdzie jest brud, jest tez system. Brud to produkt uboczny syste-
matycznego porzadkowania i klasyfikacji rzeczy, o tyle, o ile porzadkowanie
wymaga odrzucania nieprzystajacych elementéw. Idea brudu przenosi nas
wprost w sfere symboli i wskazuje na powigzanie z systemami czystosci, ktd-
rych symboliczny charakter jest jeszcze bardziej oczywisty.*"!

Szkofa to przestrzen obwarowana licznymi zakazami i nakazami. Broda Aleksan-
dra uderza w ustalone konwengje, jest antysystemowa oraz wprowadza kwestie auto-
nomicznego podejscia do réznych problemow, nie tylko tych zwigzanych z meskim
owlosieniem. Bo tak réwniez nalezy odczyta¢ ,,manifestacje” Koncewicza: zada on,
by sprawy podobne do jego byly rozstrzygane nie systemowo, ale wlasnie indywi-
dualnie. Dostrzega, ze niektdre osoby musza zosta¢ wyizolowane z obowiazujacych
konwengcji i norm, gdyz tylko wtedy bedzie mozliwy pelny oglad calej sytuacji.

Na przeciwnym biegunie sytuuja si¢ nauczyciele. Jako ,,obroncy tadu” probu-
ja uzywac wszelkich, dostepnych im metod, by zmusi¢ Lalu do zgolenia brody.
Ich $wiat, do tej pory czysty i przewidywalny, zostaje skazony, a panujace w nim
zasady - ztamane. Wywoluje to poploch, a takze reakcje obronne. Dyskusja w po-
koju nauczycielskim stanowi najlepszy przykiad zmiany postaw wobec idealnego
ucznia, ktéry nagle pozwolit sobie na podwazenie panujacych zasad. Jego czyn jest
»brudny”, dlatego Aleksander musi zosta¢ jak najszybciej spacyfikowany, inaczej
»przyjdzie do klasy w kostiumie kapielowym” Chtopak stanowi, w mysl Douglas,
anomalie, czyli ,,to co$, co nie pasuje do danego zbioru lub serii (...)”*2. Badaczka
wyroznia pig¢ podejs¢ do zjawiska anomalii. Sg nimi*®:

1. Poddanie anomalii interpretacji.

2. Fizyczna kontrola anomalii.

3. Unikanie anomalii.

4. Uznanie anomalii za zagrozenie.

10 M. Douglas, Czystos¢ i zmaza, przet. M. Bucholc, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa
2007, s. 51.

1 Tamze, s. 77.

402 Tamze, s. 79.

403 Tamze, s. 80-81.
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5. Zaadaptowanie anomalii na wlasne potrzeby.

Dwa z tych zjawisk mozna odnies¢ do Koncewicza. Bylyby nimi kontrola
anomalii oraz twierdzenie, Ze anomalia stanowi zagrozenie. Pierwsze podejscie
opieraloby si¢ na nakazie zgolenia brody, przy uzyciu uzasadnienia zwigzanego
z higiena, estetyka. Gdy proby te okazuja si¢ by¢ w przypadku Lalu nieskuteczne,
dochodzi do etykietowania protagonisty. W ten sposob kadra pedagogiczna chce
zyska¢ przewage nad gléwnym bohaterem, potrafigcym zbi¢ ich nakazy meryto-
rycznymi argumentami. Nauczyciele, nieprzyzwyczajeni do tak jawnej manifesta-
cji wlasnych pogladéw, na sprzeciw ten reaguja wrogoscia, podejrzeniem, ze uczen
prowadzi z nimi jakie$ dziwne gry.

Broda Aleksandra budzi wstret, poniewaz jest ,,brudna’, dodatkowo prowadzi
do skalania dotychczas idealnego oblicza chtopaka i musi zosta¢ usunigta. Wedlug
Julii Kristevej

we wstrecie przejawia sie jeden z owych gwattownych i mrocznych buntéw
bytu przeciw temu, co mu zagraza i co, jak sie zdaje, nadchodzi z zewnatrz
lub rozsadza od wewnatrz, rzucone obok tego, co dopuszczalne, tolerowane,
mozliwe do pomyslenia. To jest tu, tak blisko, lecz nie da si¢ przyswoié. To
sie narzuca, niepokoi, fascynuje pragnienie, ktére mimo to nie pozwala si¢
uwie$¢. Pragnienie, przestraszone, odwraca si¢. Zraza i odrzuca.*

Nauczycielki nie potrafig i nie chcg zaakceptowac tego dziwacznego bytu, ktory
pojawit si¢ niespodziewanie na twarzy Aleksandra. Probuja réwniez uswiadomic
samemu wtascicielowi brody ohyde jego oblicza:

(...) Pani Kwaskowska podeszla do niego i zlustrowata go z bliska swymi wy-
puktymi oczyma krétkowidza. .. jak zoolog nieznane zwierze.

- Koncewicz, co ty wyprawiasz z soba?

(...)

- Zapuscilem brode, pani profesorko.

- Bez glupich zartow!

- Méwig caltkiem powaznie.

Pani Kwaskowska przygladata musiezobrzydzeniem.

- Jak ty wygladasz, moj chlopcze! - wreczyla mu lusterko. — Czy ty tego nie
widzisz? To przeciez okropne.**”

(Wstretna) broda jest nieprzyswajalna, odrzuca wychowawczynie, zraza row-
niez innych nauczycieli do Aleksandra. Nie potrafig oni spoglada¢ na niego ina-
czej anizeli przez pryzmat owlosienia na twarzy. Skaza ta sprawia, ze przestajq si¢

4047, Kristeva, Potgga obrzydzenia. Esej o wstrecie, przel. M. Falski, Wydawnictwo Uniwersytetu Ja-
giellonskiego, Krakow 2007, s. 7.
405 B, Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitosé..., s. 10. Podkr. J.D.
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liczy¢ dotychczasowe osiagniecia chlopaka, w rozmowach dominuje wylacznie
temat brody. Dzieje sie tak z powodu zagrozenia, jakie niesie ze soba taka decyzja
protagonisty. Kadra obawia sie, ze za przykladem Lalu pdjda inni uczniowie i za-
czng tamac¢ inne, niepisane zasady oraz zwyczaje panujace w szkole. Zdaja sobie
sprawe, ze niemozno$¢ poskromienia anomalii bedzie skutkowata wieksza §mia-
toscig u kolejnych oséb, chcacych zamanifestowaé niezadowolenie ze sztywnych
konwencji. Dojdzie wtedy do calkowitego skalania znanego im $wiata, a na to za-
den z nauczycieli nie jest przygotowany. Kristeva, piszac o skalaniu, wskazuje na
rozpad systemu, ktory stworzono w spoteczenstwie:

Skalanie jest tym, co wypada z ,,systemu symbolicznego”. Jest tym, co wymy-
ka si¢ spofecznej racjonalnosci, logicznemu tadowi, na ktérym zasadza sie
spoleczenstwo jako cato$¢ i ktore wowczas zaczyna sie odréznia¢ od tymcza-
sowego konglomeratu jednostek, aby w konicu utworzy¢ system klasyfikacji
albo strukture.**

Zarost nie miesci si¢ w systemie symbolicznym, stanowi jawne, namacalne wy-
stapienie przeciwko wyksztalconemu fadowi w szkole. Pogwalcenie zasad, nawet
jesli niepisanych, stawia Aleksandra w opozycji do reszty uczniéw, ktérzy nie za-
puszczajg brod. Instynktownie czuja oni, ze bytoby to przekroczenie regul, granicy
tego, co jest dopuszczalne, gdy chodzi o wyrazenie indywidualnosci. Postanawiaja
nie walczy¢ z pedagogami, by dzieki temu moéc prowadzi¢ w miare spokojne zycie.

Inaczej postepuje Lalu. Chlopak staje si¢ jednostka rzucajaca wyzwanie do-
tychczas panujacym normom, broda stanowi jego pytanie o wolno$¢, mozliwos¢
wyrazenia siebie. Podejmujac taka, a nie inng decyzj¢, protagonista chce dowie-
dzie¢ sie, czy nadal ma prawo samostanowienia o wlasnym ciele. Jako anomalia,
istota skalana, wchodzi w czysty $§wiat i domaga si¢ bycia uznanym. To wytraca ka-
dre pedagogiczna z réwnowagi, dotychczasowa, racjonalna rzeczywisto$¢ zaczyna
sie chwia¢. W §lad za nim moga pdj$¢ inni uczniowie, a jesli nawet nikt by sie na
to nie zdecydowal, sam Koncewicz moze posunac si¢ jeszcze dalej. Tym samym
wsrod nauczycieli zaczyna panowac lek, wrecz strach, gdyz, jak pisze Winfried
Menninghaus, ,odczuwam wstret, wiec cos$ jest realne””’. Realna jest broda, real-
ny jest tez strach przed nig. Zlekcewazenie brody nie oznacza jej ,,zniszczenia’, ale
przyznanie jej statusu czego$, co nadal istnieje. Z tego powodu nalezy poddac ja
kontroli, a gdy to jest niemozliwe — oznaczy¢ jako zagrozenie, chroniac w ten spo-
s6b innych przed préba podobnego skalania swoich cial*®. Takie dziatania maja

06 J. Kristeva, Potega obrzydzenia. Esej o wstrecie..., s. 65.

“7'W. Menninghaus, Wstret. Teoria i historia, przel. G. Sowinski, Towarzystwo Autoréw i Wydawcow
Prac Naukowych ,,Universitas’, Krakéw 2009, s. 56.

8 Tylko dwoje nauczycieli zdaje si¢ nie widzie¢ w czynie Lalu nic zlego. Sg to dyrektorka oraz hi-
storyk, pan Ostrog. Ten drugi dostrzega w brodzie manifestacje wolnosci, dlatego tez nie zgadza si¢
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na celu ich obrone. Monika Jaworska-Witkowska tlumaczy, ze wstret pelni takze
funkcje obronng przed niechcianym i niemozliwym do zaakceptowania podmio-
tem*”. Obco$¢ w postaci, nomen omen, ciata obcego, odrzuca pedagogdw, sprawia,
ze ci nie potrafia juz spoglada¢ na swojego ucznia inaczej anizeli przez pryzmat
brody - anomalii. Stad tez dyskusje w pokoju nauczycielskim, ktérych celem jest
ustalenie, w jaki sposéb pozby¢ sie problematycznego zarostu, dzieki czemu uda-
toby si¢ przy okazji zdyscyplinowa¢ samego Aleksandra.

Gléwny bohater nie wykazuje sie jednak nalezyta subordynacja i nie pozwala
na ingerencj¢ we wiasne ciato. Michel Foucault pisal:

Wszystkie procedury zapewniajace przestrzenng dystrybucje jednostkowych
cial (ich rozdzielenie, ich uporzadkowanie, uszeregowanie i ustawienie w taki
sposob, by mozna je bylo nadzorowac) i organizacje wokot tych jednostko-
wych cial, calego pola widocznosci (...) to réwniez techniki pozwalajace te
ciata ksztattowac (...).*1°

Wedlug Foucaulta wtadza chce stworzy¢ cialo czytelne, podatne na rozkazy,
takie, ktore nie postapi wbrew okreslonym regulom. By tak si¢ stato, musi monito-
rowac jednostke i nie pozwoli¢ jej podazac¢ wybrang przez siebie droga. Koncewicz
broni si¢ przed takim nadzorem, wrecz si¢ buntuje, a to jedynie wzmaga niecheé
nauczycieli. S3 przyzwyczajeni do tego, ze uczen wykona wigkszos¢ ich polecen
(rozkazéw) i nagle napotykaja opdr w postaci postawy Koncewicza. Traktujac cia-
to jako cos, co jest przynalezne jemu i tylko jemu, sprzeciwia si¢ byciu uszerego-
wanym, wtloczonym w jednakowos¢, bezosobowos¢. Broda bylaby wiec oznaka
wolnodci ciala, umystu i tozsamosci niepodatnej na drastyczne ingerencje z ze-
wnatrz. Pozwala ona mu trwa¢ w ,,sobosci’, cho¢ przez otoczenie jest postrzegana
jako budzaca wstret anomalia. Okazuje sie réwniez, iz obcos¢ Lalu byla widoczna
niemal od samego poczatku. Wyraz trwogi z powodu perfekcyjnosci chtopaka wi-
da¢ w przywolywanej juz wczesniej wypowiedzi profesora Rozmaza. Nauczyciel
jest przerazony nowym uczniem, czuje dreszcze, niemal panike. Jest tak, poniekad
Koncewicz stanowi dla niego zagadke. Pedagog w Zaden sposéb nie potrafi go ,wy-
czu¢” i — w zwigzku z tym - zaklasyfikowa¢ do konkretnej grupy uczniow*".

Niepokdj profesora wynika z faktu, ze Aleksander jako uczen jest idealny, tym-
czasem ta idealno$¢ oznacza bycie podejrzanym, takze nienormalnym. Giéwny

z tak ostrg reakcjg reszty grona pedagogicznego. Grozi, ze je$li pod adresem Aleksandra beda nadal
wysuwane niepowazne zarzuty, on sam zapusci brode, dajac wyraz swojemu umitowaniu wolnosci.
49 Zob. M. Jaworska-Witkowska, Ambiwalencja wstretu. O nienasyceniu wymiotu w dwubiegunowych
inkluzjach J. Kristevej i J.P. Sartrea dla pedagogiki, ,Rocznik Naukowy Kujawsko-Pomorskiej Szkoty
Wyzszej w Bydgoszczy. Transdyscyplinarne Studia o Kulturze (i) Edukacji” 2016, nr 11, s. 98.

410 M. Foucault, Trzeba broni¢ spoleczeristwa: wyklady w Collége de France, przel. M. Kowalska, ,,KR’,
Warszawa 1998, s. 239.

411 7ob. E. Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitosé..., s. 14.
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bohater, nie wpisujac sie w jakiekolwiek schematy, zaburza dotychczasowy porza-
dek. Niemozno$¢ zrozumienia powoddw jego postepowania wprowadza swoista
dezorganizacje w zycie kadry pedagogicznej. Lalu to osoba nieprzewidywalna i -
w zwigzku z tym - niemozliwa do skontrolowania. Wlasnie z tego
powodu wywoluje strach, nikt nie wie, jaki kolejny pomyst postanowi zrealizo-
waé oraz jakie bedzie mial on konsekwencje. Ten brak przewidywalnosci zdaje
si¢ paralizowa¢ nauczycieli, stawia ich w roli biernego widza, os6b zmuszonych
pogodzi¢ si¢ z rzeczywistoscia, w ktorej uczen zapuszcza brode, czyli wystepuje
przeciwko ustalonym normom i zaburza wypracowany tad. Postawa Koncewicza
wpisywalaby si¢ w stowa Zygmunta Baumana:

Swym istnieniem [obcy - dop. ].D.] kwestionuja nieprzenikalno$¢ granic
i zniewazaja majestat tadu. Przeszkadzaja temu, co panstwo chce budowac,
i psuja to, co juz zbudowalo. S3 metng plama na obrazie, jaki pafistwo pragne-
to uczyni¢ krysztalowo przejrzystym i czytelnym.*'?

Zapuszczenie brody byloby wigc nie tylko manifestacja podmiotowosci. Staje
sie ona réwniez pytaniem skierowanym do nauczycieli o to, jak daleko siega
ich kontrola nad uczniami. Protagonista uwaza, iz ingerencja ,promowana”
przez pedagogéw (w tym przypadku mowa o ciele ucznia) jest niedopuszczalna,
poniewaz godzi w prawo jednostki do autonomii i nie pozwala na podejmowanie
suwerennych decyzji. Tym samym broda, z czego$ normalnego oraz przynaleznego
mezczyznom, przeistacza si¢ w manifest samostanowienia. Ponadto

w sferze intelektualnej swojsko$¢ kojarzy sie z bezrefleksyjnoscia, obco$¢ zas
z refleksjg. Zatem skala doznan zwigzanych z doswiadczeniem obco$ci waha
sie od skrajnej repulsji poprzez chtodna obojetno$¢ do zainteresowania i fa-
scynacji.*"?

Refleksji, do ktérej moze prowadzi¢ spotkanie z obcoscia, brak u wiekszosci
grona pedagogicznego. Czyn Aleksandra postrzegaja w kategorii buntu, rewolucji
majacej za zadanie podwazy¢ wypracowane normy. Zgodzenie si¢, by mogl on
nosi¢ brode, bytoby przyznaniem si¢ do porazki, zaréwno ich, jak i panujacego
systemu. Nie potrafig wigc zdoby¢ si¢ na refleksje, zamiast niej wybieraja ,walke”
z gléwnym bohaterem, a gdy widzg, Ze moze ona zosta¢ przegrana, oznaczaja go
jako anomalig, ktérg nalezy usunaé. W ten sposob zanika mozliwos¢ jakiegokolwiek
dialogu, ktéry modglby pomoéc nauczycielom zrozumie¢ postgpowanie dotad
nieskazitelnego ucznia.

4127, Bauman, Ponowoczesnos¢ jako zrédto cierpien, ,,Sic!”, Warszawa 2000, s. 41.
43 E. Nowicka, Swojskos¢ i obcos¢ jako kategorie socjologicznej analizy..., s. 5.
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AREK CIURUS

Zajmujac si¢ tematyka obcosci, nie sposob poming¢ kategorii pietna oraz funk-
cji, jaka pelni ono w kazdym spoteczenstwie. Erving Goffman, jeden z najwazniej-
szych badaczy tego zagadnienia, w swoich rozwazaniach wychodzi od tozsamosci
spolecznej konkretnej jednostki, roli, jaka ona pelni w rzeczywistosci. Wedlug nie-
go do napi¢tnowania dochodziloby wtedy, gdy jednostka nie odpowiada obrazowi,
ktéry chcieliby$my jej przypisac, a to, co ja wyrdznia (jakis atrybut), widzacy war-
tosciuje w sposdb negatywny. Goftman pisze:

W zetknieciu z obcym moze wyjs$¢ na jaw, Ze ma on jaki$ atrybut rézniacy
go od innych cztonkow przypisanej mu kategorii, ktéry czyni go osobg mniej
pozadang spotecznie. W skrajnych przypadkach z powodu tej cechy 6w obcy
moze by¢ uznawany za osobe z gruntu zla, niebezpieczng lub slabg. W ten
sposo6b przecietny, zdrowy cztowiek ulega w naszym umysle swoistej redukcji,
stajac si¢ kim$ naznaczonym i niepelnowarto$ciowym.**

Zdarza si¢ jednak, ze atrybut, uznawany przez jednych za pigtno, przez drugich
nie jest tak postrzegany. Proces pietnowania stanowi wyzwanie dla czlowieka, staje
sie testem jego charakteru. Dzieje si¢ tak, poniewaz ,,0soba pigtnowana jest osoba,
ktorej tozsamos¢ spoleczna lub przynaleznos¢ do pewnej kategorii spotecznej, po-
daje w watpliwosci pelnig¢ jej cztowieczenstwa — taka osoba jest w oczach innych
niepelnowarto$ciowa, okaleczona, uposledzona™'. Pietno prowadzi do dehumani-
zowania jednostki, wyrzucenia jej poza nawias danej spofecznosci, uznania za ko-
gos$ niepozadanego, niechcianego*®. Sprawia ono, iz taki cztowiek musi sie zmierzy¢
z wieloma uprzedzeniami na swoj temat, wyniklymi z faktu bycia napietnowanym.

Arek Ciurus, jeden z dwdch gtéwnych bohateréw trylogii o Bgblu i Syfonie, jest
uwazany za jednostke napietnowana:

Bylo to w czasie, gdy nic mi si¢ nie wiodlo, los platal mi permanentnie nie-
smaczne kawaly, a zlosliwo$¢ martwych przedmiotéw przechodzila wszelkie
granice. Co dzien boksowatem si¢ beznadziejnie z rzeczywistoscia i przegry-
walem juz w pierwszej rundzie, bo grala ze mng nie fair. Zadawala mi ciosy
ponizej pasa, a nie bylo sedziego, ktéry moglby odesta¢ ja do naroznika. Od-
czuwalem to przykro zwlaszcza w szkole, gdzie tracilem przyjaciét jednego

414 E. Goftman, Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci, przel. A. Dzierzynska, J. Tokarska- Bakir,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005, s. 32.

415 ]. Crocker, B. Major, C. Steele, Social stigma, [w:] S.T. Fiske, D.T. Gilbert, G. Lindzey, Handbook of
social psychology, McGraw-Hill, Boston 1998, s. 504.

416 Zauwaza sie, Ze ,proces pietnowania jest relacyjny... Cecha potraktowana przez jedna osobg jako
dyskredytujaca lub $wiadczaca o dewiacji moze by¢ uznana przez inng osobe za nieszkodliwe i ujmu-
jace dziwactwo”. A. Farina, A.H. Hastorf, E.E. Jones, H. Markus, D.T. Miller, R.A. Scott, Social stigma.
The psychology of marked relationship, W.H. Freeman, New York 1984, s. 5.
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po drugim, bo przylgneta do mnie opinia, Ze jestem taki Jonasz, co przynosi
nieszcze$cie i lepiej trzymac sie ode mnie z daleka.*"”

Za Arkiem ciagnie si¢ pigtno Jonasza*'®

, czyli kogos, kto przyciaga problemy,
dlatego lepiej si¢ z nim nie zadawad, jesli nie chce sie znalez¢ w kfopotach. Z tego
powodu ubywa mu znajomych, a on sam czuje si¢ systematycznie wykluczany ze
szkolnej spolecznosci.

Edward Jones i inni badacze, po wielu analizach, opisali szes¢ cech, jakie sa
przypisane atrybutowi pigtna. Bytyby to*!:

1. Widocznos¢ (w jakim stopniu dana cecha, uwazana za pietnujaca, jest wi-
doczna).

2. Zmiana atrybutu w czasie (czy dana cecha nasila si¢, czy zmniejsza wraz
z uplywem czasu).

3. Destrukcyjnos¢ (jak mocno pigtno powoduje zakiocenie relacji interperso-
nalnych).

4. Estetyka (subiektywne reakcje na pietno).

5. Pochodzenie (czy pigtno jest ,wrodzone” czy nabyte).

6. Niebezpieczenstwo (zagrozenie wynikajace z konkretnego pigtna).

Kreacja postaci Arka Ciurusia pozwala interpretacyjnie wykorzysta¢ dwie z pie-
ciu wymienionych cech kategorii pietna: destrukcyjno$¢ i niebezpieczenstwo®®.
Pierwsza z nich wigze si¢ z powolnym zanikiem wiezi cztowieka napietnowanego
z innymi ludzmi. Koledzy i przyjaciele, wiedzac, ze chtopak sprowadza nieszczescie,
trzymaja si¢ od niego z daleka, chcg unikna¢ jakichkolwiek klopotéw. Przykladem
moze by¢ spotkanie z Edwardem Mroczkiem, ktéry wczesniej doswiadczyt przykrej
sytuacji, gdy przebywal w towarzystwie Arka. Stad tez traktuje go z duzg niechecia:

No céz, nie byla to przyjemna przygoda, ani taka, ktdra sie¢ mozna pochwali¢
i stad rezerwa Edzia w stosunku do mojej osoby, tudziez przykre stowo SPLY-
WA]J, jakim mnie teraz przywital.

- Nie boj sie, stary — zagailem przyjaznie, jak tylko moglem. — Nic ci dzisiaj
nie grozi z mojej strony.

- Jednak lepiej, zeby$ przeszedl na drugg strone¢ ulicy — oznajmil ponuro
sportowiec — trafi¢ sam do szkoly.

47 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 5.

18 Jest to cokolwiek luzne nawiazanie do postaci biblijnego proroka Jonasza, ktéry nie chciat spetni¢
rozkazu Boga, by naucza¢ mieszkanicéw Niniwy. Postanowil wiec wsig$¢ na statek ptynacy w prze-
ciwnym kierunku, lecz, gdy przebywal na nim, rozpetala sie burza. Zeby uratowa¢ zaloge, kazat sie
wyrzuci¢ za burte, co pomoglo, bo burza natychmiast ucichla.

419 A. Farina, A.H. Hastorf, E.E. Jones, H. Markus, D.T. Miller, R.A. Scott, Social stigma. The psycho-
logy of marked relationship..., s. 5.

420 7 kolei wedtug Ervinga Goffmana istnieja trzy rodzaje pigtna: fizyczne (deformacje ciata), psycho-
logiczne (zaburzenia umystu, nalogi) oraz grupowe (wynikajace z rasy, narodowoéci, wyznawanej
religii). Zob. E. Goffman, Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci. .., s. 66 i nast.
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- Niewatpliwie, ale pozwol mi powiedzie¢ dwa stowa.
- Tylko dwa?
- Stowo!

- Do parku mnie nie naméwisz — zastrzegl od razu.***

Przygoda wspomniana przez Edwarda dotyczyla sytuacji, podczas ktdrej ten
o malo nie utonal podczas ,niewinnego” ptywania t6dka po stawie. Tamto wydarze-
nie sprawilo, Ze zaczal on unika¢ Arka i, jesli ten pojawial si¢ przed nim, kazal mu
oddali¢ si¢ na bezpieczng dla siebie odleglos¢. Odczuwal zaniepokojenie, bat sie, ze
podobna sytuacja moze sie powtérzy¢, a to mogloby mie¢ jeszcze gorsze niz wczesniej
konsekwencje. W tym miejscu warto zastanowic¢ sie nad samg funkcja pietnowania.
Wedlug czesci naukowcoéw ,,uniwersalno$¢ pietna spofecznego sugeruje, ze ma ono
jakie$ funkcjonalne znaczenie dla osoby pietnujacej, dla grupy, z ktorej ta osoba po-
chodzi, dla spoleczenstwa, lub tez dla nich wszystkich™*. Pigtnowanie stanowi wyraz
ostrzezenia, by nie zbliza¢ si¢ do konkretnej osoby, podnosi poczucie wlasnej wartosci,
pozwala takze na ochrong samego siebie przed napietnowanymi**. Tym samym

pietnowanie innych moze (...) zwigksza¢ postrzegang i rzeczywista kontrole
sprawowang przez pi¢tnujacego w takiej mierze, w jakiej prowadzi ono do od-
miennego traktowania, systematycznego unikania, segregacji i marginalizacji
0s0b, ktore stanowig zagrozenie dla dobrostanu osoby pietnujacej (...) lub dla
jej wartosci.***

Takie dziatania pomagaja w odseparowaniu tych ludzi, ktérzy moga zaburzy¢ tad
jednostki lub grupy, wprowadzi¢ zamet poprzez sama swoja obecnos¢. Warto rowniez
zauwazy¢, ze lek, jaki wywoluje pietno, moze mie¢ charakter egzystencjalny. Uswia-
damia ono bowiem czlowiekowi, iz mogloby go spotkac to samo, co napietnowanego,
dlatego tez, zeby nie odczuwac trwogi, wyklucza sie takie osoby z kregu ludzi ,,normal-
nych™?, chcgc dzigki temu odsuna¢ od siebie niebezpieczenstwo jakiegos wypadku.

Wiasnie tak postepuje Edward, gdy kaze Arkowi nie zblizac si¢ do siebie, a nawet
nie i$¢ tg sama strong ulicy co on. Trzeba zauwazy¢, ze to nie Edek postanawia zmie-
ni¢ strong ulicy, lecz niejako nakazuje protagoniécie wybranie innej niz on drogi do
szkoly. Takie dziatanie mozna nazwa¢ kontrolg napietnowanego, gdyz jednostka ta
zostaje zmuszona do podporzadkowania sie tzw. ,normalsowi”. Edward chce w ten
sposob obroni¢ swoj czysty swiat przed Arkiem, ktéry mogltby go zanieczysci¢ sa-

#21 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona...,s. 7.

4227 Crocker, B. Major, C. Steele, Social stigma..., s. 508.

13 Zob. T.A. Wills, Downward comparison principles in social psychology, ,,Psychological Bulletin”
1981, nr 90, s. 245-271.

447, Crocker, J.E Dovidio, B. Major, Pigtno: wprowadzenie i zarys ogolny, [w:] T.E. Heatherton, M.R. Hebl,
J.G. Hull, R E. Kleck (red.), Spoteczna psychologia pigtna, przet. M. Szuster, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2008, s. 28-29.

42 Goffman uzywa terminu ,,normalsi”.
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mym pojawieniem sie, nie méwiac juz o wejciu do niego. Nalezy przypuszczaé, iz
ich poprzednia przygoda ,zabrudzita® $wiat Edwarda, ktéry potem wymagat ,wy-
czyszczenia, czyli odseparowania si¢ od protagonisty. Tym samym stowo ,,sptywaj”
oznaczaloby komunikat ,,nie wchodz w méj $wiat, poniewaz znowu go zabrudzisz”.

Arek chce jednak utrzymac z nim dobre relacje, dlatego tez proponuje gest po-
jednawczy, dodajac, iz dzisiaj nic zlego mu nie grozi z jego strony. Trudno stwierdzic,
skad pochodzi ta pewno$¢ gléwnego bohatera, gdyz brak jakichkolwiek przestanek
moéwiacych, ze w konkretnym dniu jego pech nie ma zadnego oddzialywania na
otoczenie. Najprawdopodobniej wystapilo u niego cokolwiek ztudne przekonanie,
ze jesli podczas spotkania przy lodach nie zostanie poruszony temat pecha chlopaka
oraz sami bohaterowie nie beda w zaden sposéb ,,kusi¢ losu”, uda im si¢ spokojnie
dotrze¢ do szkoly, kontynuujac w ten sposdb ich (watlg) przyjazn. Takie przekonanie
mogloby sugerowa¢, ze Arek wierzy w mozliwo$¢ kontrolowania wlasnego pietna*®.
Podejmuje wiec decyzje¢ o zaproszeniu przyjaciela do kawiarni, chcac dzigki temu
przekonac go, ze dawny incydent byt jedynie nieszczgsliwym wypadkiem.

Pomimo dobrych checi obu chlopcéw dopada pech, gdyz zostaja posadzeni
o bycie zlodziejami i przynaleznos¢ do szajki specjalizujacej si¢ w okradaniu skle-
péw. Dwojka pracownikéw sklepu, ktdry zostal okradziony, postanawia i$¢ z nimi
prosto do szkoly, by sprawa zajela si¢ dyrektorka:

- (...) zaprowadzimy was (...) do szkoly i opowiemy waszej dyrektorce, jakie
z was gagatki. Niech ona natrze wam uszu.

- Nie, tylko nie do pani dyrektor! - przestraszyt si¢ Edziu. Wiedziatem, ze ma
w budzie zepsuta opinie, rézne grzeszki na sumieniu i grozilo mu usuniecie
ze szkoly (...)

(...) Edziu spojrzal na mnie z nienawiscig.

- Ty, draniu! - wybuchnat - to przez ciebie! Ty jednak naprawdg jestes$ Jonasz.
Czemu znéw daltem si¢ namowic¢?! Co za kretyn ze mnie! Nie podchodz wie-
cej do mnie! I... i... nie méw do mnie ,,Edziu”!

Tak wrzeszczal, rozwscieczony, a mnie zrobilo sie smutno. Tym razem to juz
chyba naprawde i definitywnie koniec... Trace ostatniego przyjaciela (...).*”

Pietno Arka znowu daje o sobie zna¢, co skutkuje utratg przyjaciela oraz ogromny-
mi klopotami w szkole. Od tej chwili gléwny bohater znajduje si¢ na cenzurowanym
i trafia pod baczne oko Magnificencji, ktéra w wyniku sklepowego incydentu zaczyna
podejrzliwie spoglada¢ na chtopaka**.

426 O mozliwosci ,,kontrolowania” pigtna por. C.S. Crandal, Prejudice against people. Ideology and self -
interest, ,Journal of Personality and Social Psychology” 1994, nr 66, s. 882-894; J. Crocker, D.M. Quinn,
Vulnerability to the affective consequences of the stigma of overweight, [w:] C. Stanger, J. Swim (red.),
Prejudice. The target’s perspective, Academic Press, San Diego 1998, s. 125-143.

47 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona...,s. 12-13.

428 Poczgtkowo dyrektorka poniekad broni Arka, zrzucaja wine za calg sytuacje na Edwarda. Uwaza
ona, ze nie byloby problemu, gdyby nie zty wplyw kolegi:
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W starozytnej Grecji ludzie, ktérzy mieli zosta¢ wykluczeni ze spotecznosci, byli przy-
palani lub wycinano im na skérze odpowiednie znaki. W ten sposéb dochodzito do ich na-
pietnowania, dzigki czemu pozostata cze$¢ spoteczenstwa wiedziala, iz zostali oni wyrzuce-
ni poza jego nawias. Napietnowanych ludzi nalezato unikac i nie wchodzi¢ z nimi w zadne
interakcje. Obecnie osoby noszace pietno sa systematycznie usuwane z réznorakich grup,
ludzie uwazajacy siebie za ,,normalnych” staraj sie ich réwniez ignorowac. Dzieje si¢ tak,
poniewaz ,,jednostki beda odnosi¢ korzysci, jesli zaczng unika¢, odrzuca¢ lub eliminowac
tych, ktérych zachowanie zakldca funkcjonowanie grupy™?. Z kolei Goffman pisat:

(...) z zaloZenia nie wierzymy, ze osoba napietnowana jest w pelni czlowie-
kiem. Opierajac si¢ na takim zalozeniu, stosujemy wobec niej rézne formy
dyskryminacji, przez co skutecznie — nawet jesli czgsto nieswiadomie —
zmniejszamy jej zyciowe szanse. Niepostrzezenie konstruujemy wilasng teorie
pietna — ideologie ttumaczaca nizszo$¢ napigtnowanego i $wiadczaca o nie-
bezpieczenstwie, jakie on sobg reprezentuje.**

Takie wyrzucenie poza nawias szkolnej spolecznosci poniekad spotyka Arka,
gdy Edek postanawia go napietnowac:

W Edziu obudzit si¢ gwattowny niepokd;.

— Pani dyrektor, czy moge jeszcze dwa stowa? — wybetkotal.

- O co chodzi?

- Ja nie moge... ja nie chce z Bagblem.

- Z Bablem? Z jakim Bgblem?

- To znaczy z Archibaldem Ciurusiem - rzucal mi nienawistne i petne leku
spojrzenia.

- Bo to wszystko przez niego. Z nim spotykaja mnie same nieszczeécia. Bar-
dzo prosze, pani dyrektor.**!

Arek zostaje Bablem, jednostka, przy ktdrej lepiej nie przebywac. Przezwisko to,
w wymiarze symbolicznym, znaczy, iz zbytnie zblizenie si¢ do niego powoduje po-
wstanie ,,babli’; czyli deformacje ,ciala” Jego pietno sytuowaloby si¢ pomiedzy fi-

~(...) Sprawa jest oczywista. Tobie, Mroczek, si¢ nie dziwig, juz dawno kwalifikujesz si¢ do szkoly
specjalnej, wiedzialam, ze skoficzysz w gangu, ale Ze znalazl si¢ tam Archibald Ciurus?

- To nie tak, ja wyja$ni¢ — prébowalem sprostowac, ale nie data mi skonczy¢.

- Wiem, co chcesz powiedzie¢, Archibaldzie. (...) To Edward Mroczek ci¢ wciagnal. On stale kogo$
wciaga w brzydkie sprawy, jego specjalnoscia jest wciaganie, ale Ze ty mu si¢ dales, Archibaldzie?
Zob. tamze, s. 14. Taka ocena Magnificencji wigze si¢ w moim przekonaniu ze stygmatyzowaniem
samego Edwarda. Stowa, ze ten juz dawno powinien by¢ w szkole specjalnej, $wiadcza o wysokim
poziomie stygmatyzacji jego osoby. Dyrektorka jest przekonana, ze oskarzenie o przynaleznos¢ do
gangu to nic innego jak potwierdzenie jej wyrobionego juz zdania na temat Edka.

42 M.B. Brewer, On the social origins of human nature, [w:] S.A. Haslam, C. McGarty (red.), The mes-
sage of social psychology. Perspectives on mind society, Blackwell Publishing, Cambridge 1997, s. 57.
0 E. Goffman, Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci. .., s. 35.

1 E, Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 24.
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zycznym a psychicznym (stosujac terminologie Goffmana). Ma nazwe, ktéra wpisuje
je w kontekst fizyczny, a jednoczesnie nazwa ta pelni wlasnie funkcje symboliczna,
co z kolei determinuje aspekt psychiczny. Warto podkresli¢, ze Edek nazywa bytego
juz przyjaciela Bablem. Dla niego jest to cos, a nie kto$. Takie odcztowieczenie wpi-
suje sie w Goftmanowskie ujecie napigtnowanego jako istoty, ktérej odmawia sie pet-
ni czlowieczenstwa. Edward widzi w Arku zagrozenie na poziomie symbolicznym.
Bedac razem z nim w grupie czy chocby blisko niego moze narazi¢ si¢ na wigksze niz
dotychczas problemy. Nazwanie gtéwnego bohatera Bablem stanowi informacje dla
innych oséb w danej grupie/spolecznodci, iz kontakt z takim osobnikiem skutkuje
nieprzewidzianymi konsekwencjami. Musza wiec one mie¢ $wiadomo$¢, na jakie
»hiebezpieczenstwo” moga si¢ narazic, jesli zechca chocby przebywac blisko Arka.

Charles Stangor i Christian Creandall, badajac powody pigtnowania, zwrdci-
li uwage na wiare w sprawiedliwo$¢ $wiata. W ich opinii pigtnowanie wigze sie
z obrong $wiata, gdzie za uczciwos$¢ czlowieka spotyka nagroda, a za zbrodnie
— kara. Osoby napietnowane to nikt inny jak ci, ktérzy popelnili ,,przestepstwo’,
i dzigki sprawiedliwej rzeczywistosci ponosza tego konsekwencje*”. Edek jest
przekonany, ze gdyby nie obecnos$¢ protagonisty, nigdy nie spotkaloby go zadne
nieszczescie. Wedlug niego juz samo przebywanie w towarzystwie osoby napietno-
wanej sprawia, ze wymierzona tej jednostce ,kara” przenosi si¢ na ludzi postron-
nych. By unikna¢ dalszej niesprawiedliwosci, chce odseparowac sie od Arkaiw ten sposéb
ochronié swoj czysty $wiat. Pragngc unikna¢ dalszej obecnosci kolegi, decyduje si¢
na desperacki (w rozumieniu spofecznosci szkolnej), krok:

- Nic z tego! Musisz by¢ ukarany.

- To ja juz wole do pani dentystki Skrobosz — wyznal rozpaczliwie. - Niech
mi obejrzy zeby.

- Wolisz? - zdumiata sie dyrektorka. Z pewnoscig pierwszy raz slyszala po-
dobne wyznanie.

- Tak, wole, byle tylko nie z Bablem.

Magnificencja spojrzala na mnie z zainteresowaniem.

- Co ty mu takiego zrobile$, Archibaldzie? - powiedziata.***

Dentystka Skrobosz jest najgorsza karg dla niezwykle ktopotliwych uczniéw.
Péjscie do jej gabinetu napawa ich strachem, stad tez Magnificencja wykazuje duze
zdumienie ,,pro$bg” Edka. Chlopak zdaje sobie jednak sprawe, ze dalsza obecnos¢
Arka moze skutkowaé wigkszymi problemami, dlatego woli go unikaé. Tym sa-
mym pokazuje on, ze osoby pokroju Arka stanowig zagrozenie dla nienaruszalno-
$ci ,$wiata” danej jednostki czy nawet grupy, i muszg by¢ izolowane.

32 Szerzej na ten temat zob. Ch. Creandall, Ch. Stangor, Zagrozenie i spoteczna konstrukcja pietna,
[w:] Spoleczna psychologia pietna..., s. 87.
43 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 24.
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Zachowanie Edwarda wplywa na samopoczucie protagonisty. Czuje si¢ niczym
tredowaty i nie widzi wiekszych nadziei na zmiang swojej sytuacji. Dziwi go, ze nowo
przybyty uczen, Dezyderiusz Pokielbas, chce w ogéle przebywa¢ blisko niego:

- Robimy spotke.

- My?! - zatkalo mnie.

(...)

- Uwazasz moje pomysty za wariackie?

- (...) Wybra¢ sobie mnie na wspdlnika?!

- Aboco?

- Czlowieku, ode mnie lepiej trzymac sie z daleka. Jestem Jonasz i $ciggam
nieszcze$cie. Przy mnie kazdy wpada w klopoty, spytaj Edzia Mroczka. Jestem
tu pod krechg, na minusie! Nie przeszkadza ci to?

- Zaryzykuje — uémiechnat sie.***

Arek, uwazajacy sie za osobnika przynoszacego wszystkim klopoty, nie potrafi
zrozumie¢ postawy Dzidka. Pietno, ktérym zostal naznaczony sprawia, iz przestat on
wierzy¢ w siebie i nie dopuszcza mysli, Ze jego sytuacja moze ulec zmianie. Zostaje od-
rzucony przez przyjaciela oraz czes¢ szkolnej spotecznosci, zdajacej sobie sprawe z jego
pietna. To, jak wazne jest bycie zaakceptowanym przez grupe, akcentowal Dorwin
Cartwright: ,,Grupa, do ktdrej jednostka nalezy, jest podstawowym wyznacznikiem jej
poczucia wlasnej wartosci™*. Jesli wiec uznaje go ona za kogo$ szkodliwego, poczucie
wartoéci chlopaka diametralnie spada, a on sam uwaza si¢ za osobg posiadajacg defekt,
wykluczajacy go ze szkolnej wspolnoty.

Badacze zajmujacy si¢ psychologicznymi aspektami pietna zwracaja uwage na kon-
cepcje »ja~ odzwierciedlonego. Zgodnie z tg teorig na ksztattowanie si¢ poczucia wlasnej
warto$ci ma wplyw to, jak jednostka jest odbierana przez innych. Jesli ten odbidr jest
negatywny, poczucie wartosci takiej osoby spada, az do poziomu, na ktérym doznaje
ona siebie jako kogo$ utomnego, niepelnego. Moze réwniez doj$¢ u niej do przekonania,
ze nie ma prawa czu¢ si¢ w pelni cztowiekiem**. Trudno mi w sposéb jednoznaczny
stwierdzi¢, czy takie poczucie odczlowieczenia wystepuje u Arka. Faktem jest jednak to,
ze cala sytuacja z przezwiskiem - pigtnem wywoluje u niego stres, ktéry potem prze-
ksztalca si¢ w rezygnacje. Zamiast walczy¢, chlopak postanawia zaakceptowa¢ nadane
mu pietno, chcac w ten sposob unikngé dalszych konsekwencji zwigzanych z byciem
wykluczonym*’. Prawdopodobnie uwaza on akceptacje stanu, w ktérym sie znalazl, za

4 Tamze, s. 26.

5 D. Cartwright, Emotional dimensions of group life, [w:] M.L. Raymert (red.), Feelings and emotions,
McGraw-Hill, New York 1950, s. 440.

36 Szerzej na ten temat zob. J. Crocker, C.T. Wolfe, Contingencies of self-worth, ,,Psychological Re-
view” 2001, nr 108, s. 593-623.

7 Akceptacja pietna jest jednym ze sposobow na radzenie sobie z nim. Inne to cho¢by unikanie, za-
przeczanie, szukanie wsparcia emocjonalnego, czynnosci ttumiace itp. Zob. C.S. Carver, M.E. Schei-
er, ]. K. Weintraub, Assessing coping strategies: A theoretically based approach, ,,Journal of Personality
and Social Psychology” 1989, nr 56, s. 267-283.
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najwlasciwsza decyzje. Ostrzega przy tym Dzidka, by ten nie angazowat sie zbytnio w ich
relacjg, bo przyniesie mu to wigcej szkody anizeli pozytku. Arek jest zdania, ze najlepiej
dla Dezyderiusza, jesli ten bedzie ,,po drugiej stronie ulicy’, dzieki czemu nie narazi si¢
na dalsze konsekwencje wynikajace z ich kontaktu. Dodatkowo jako nowy uczen w szko-
le jest szczegolnie narazony na obserwacje ze strony nauczycieli, a towarzystwo Arka,
w opinii samego napietnowanego, nie sprzyja unikaniu klopotow**.

Dzidek, pomimo ostrzezenia, nie odwraca si¢ od kolegi. W rezultacie spotykaja
go kolejne klopoty i niesprawiedliwe oskarzenia ze strony nauczycieli. Arek, wi-
dzjc to, wyrzuca mu, Ze ten go nie postuchat:

- (...) bo to wszystko przeze mnie. To ja $ciggnalem na ciebie nieszczescie,
zawsze $ciggam na tych, co sa ze mna. Ale ty mi nie wierzyle$, no to masz.

- No, bo — warknat Syfon. — Nie badz taki wazny. Zdaje ci si¢, ze masz wpltyw
na to, jak $wiat si¢ kreci?! (...)

- (...) Na pewno by ci si¢ wszystko udalo, gdyby nie ja. Powinienem byl trzy-
mac¢ sie od ciebie z daleka i w ogéle nie wchodzi¢ do menazerii! A najlepiej
byloby dla wszystkich acznie z Magnificencja, gdybym dzis$ uciekt ze szkoty
i gdzie$ si¢ zaszyl...**

Glowny bohater zdaje sobie sprawe z destrukcyjnosci posiadanego pietna. Ma
ono duzy wplyw na jego interakcje z otoczeniem, stad proby odsuniecia od siebie
Dzidka. Uznaje, ze najlepszym wyjsciem bedzie odseparowanie si¢ od reszty $wiata
i zycie na uboczu. W ten sposéb ,,ochroni” on inne osoby przed swoim pietnem**.
Sam Dezyderiusz uwaza takie dzialania za niemadre i pokazujace bledne widzenie
swojej osoby przez protagoniste.

Wypowiedz Arka posiada pewne cechy samospelniajacego sie proroctwa. Pelni
ono, w opinii niektérych badaczy, wazng role w postrzeganiu siebie jako jednostki na-
pigtnowanej. Samospelniajace si¢ proroctwo ma miejsce, ,,gdy jakies poczatkowo bled-
ne przekonanie spoleczne prowadzi do potwierdzenia samego siebie”**!. Pozwala takze
niekiedy na usprawiedliwienie napigtnowania danej jednostki, oséb czy grupy, ponie-

8 Ciekawe jest to, iz taka préba ,ochrony” nowego znajomego wpisuje sie w aktywny sposdb radze-
nia sobie z pietnem. Odsuwajac od siebie kolege, Arek nie wystawia go na ciagte dziatanie pietna,
minimalizujac przez to jego negatywne oddzialywanie. Zob. J.L. Cohen, L.L. Hyers, ].K. Swim, Ex-
periencing everyday prejudice and discrimination, [w:] Prejudice: The target’s perspective..., s. 37-60.
49 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 49.

0 Kazdy stan, ktéry odpowiednie wzorce interakcji interpersonalnych czyni niepewnymi czy nieprze-
widywalnymi... moze mie¢ charakter destrukcyjny”. A. Farina, A.H. Hastorf, E.E. Jones, H. Markus,
D.T. Miller, R.A. Scott, Social stigma. The psychology of marked relationship..., s. 46. W opinii Arka po-
siadane przez niego pietno nie pozwala na swobode w interakcjach spolecznych. Druga osoba nie zna
bowiem chwili, gdy zacznie ono dziala¢ i sprowadzi na nig problem. Z tego wzgledu chtopak probuje
nieustannie przekonywaé Dzidka, by ten nie probowat nawiazywac z nim przyjacielskich relacji.

“1 C. Chatman, L. Jussim, P. Palumbo, S. Madon, A. Smith, Pigtno a samospetniajgce si¢ proroctwo,
[w:] Spoleczna psychologia pigtna. .., s. 343. Por. takze. R K. Merton, The self-fulfilling prophecy, ,,An-
tioch Review” 1984, nr 8, s. 193-210.
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waz stanowi potwierdzenie stusznoéci ich deprecjonowania. Arek, ktéry byt od dtugie-
go czasu postrzegany jako Jonasz, wyksztalcit w sobie przekonanie, ze rzeczywiscie tak
jest, 1 jakiekolwiek proby zmiany sytuacji sg skazane na niepowodzenie. Jesli zar6wno
Edka, jak i pézniej Dzidka spotykaja klopoty jedynie dlatego, ze znalezli si¢ blisko nie-
go, zaczyna uznawac si¢ za jednostke gorsza od innych, przynoszaca nieszczescie. Nie
docieraja do niego argumenty przyjaciela, ze tego typu problemy z nauczycielami nie
sg dla niego czym$ nowym, gdyz z racji innego spojrzenia na $wiat i tak jest narazony
na ich ,,ataki”. Protagonista widzi siebie w roli sprawcy wszelkich nieszczes¢, doprowa-
dzajac w ten sposdb do kolejnych, samospetniajacych sie proroctw. W tym kontekscie
wymowne s3 sfowa Dezyderiusza, bedace reakcja na pomyst Arka, ze najlepszym wyj-
$ciem bylo nie przychodzi¢ do szkoly: ,,Nie wygtupiaj si¢! To idiotyczne kompleksy!
Wmawiasz sobie rozne bzdury, bo lubisz si¢ litowac nad sobg™*2. Negatywna postawa
chtopaka, w oczach Pokielbasa, to przejaw niezrozumiatych kompleksow, z ktérymi
nalezy walczy¢, a nie si¢ im poddawa¢. Wybierajac rezygnacje z walki, Arek paradok-
salnie potwierdza istnienie pietna, dodatkowo sam wywoluje sytuacje, ktére umacnia-
ja go w przekonaniu o byciu Jonaszem. Jest to spowodowane tym, ze

niekiedy przekonania i oczekiwania samych ,obiektéw” (0séb potencjalnie
stygmatyzowanych) moga prowadzi¢ do samospetniajacych sie proroctw. Jest
tak, poniewaz przekonania ,,obiektow”, Ze inne osoby je stygmatyzujg, nawet
gdy te przekonania sg bledne, moga sktaniac te ,,obiekty” do zapoczatkowania
procesu interakcji, w ktérym ostatecznie spelniajg one stereotypowe oczeki-

wania zwigzane z ich pietnem.**

Wypadki, ktoérych uczestnikiem jest Arek, buduja w nim przekonanie o pigtnie.
Czgsto ,dopisuje” je do réznych wydarzen, zyskujac w ten sposéb przekonanie
o byciu jednostka z defektem. Przyktadem maglby by¢ incydent z pilka podczas
pobytu u dziadkéw na wsi:

(...) poszlismy gra¢. Okazalo si¢ jednak, ze wciaz jeszcze jestem taki Jonasz, co
$cigga nieszczescie i nawet gra w pitke ze mng nie byla bezpieczna. Poczatko-
wo wszystko szlo niby normalnie, wystarczajagco normalnie, by moja czujno$é
zostala udpiona. (...) Ot6z pech chcial, ze miatem tego dnia niefortunny strzal.
(...) Przy kolejnej probie pitka odrobine zeslizgnela mi sie z buta i zamiast
w $wiatto bramki wpadta do tych nieszczesnych ogrodkéw dziatkowych.

Chlopak ma pecha, gdyz kopnigta przez niego pitka trafia w glowe jednego
z dziatkowcow, Izydora Zmuja, osobe niezwykle surows i ostrg. Przy okazji znisz-
czona zostaje rabatka mezczyzny, co powoduje dalsze problemy. W wyniku tego

“2 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 49.
#3 C. Chatman, L. Jussim, P. Palumbo, S. Madon, A. Smith, Pigtno a samospelniajgce si¢ proroctwo..., s. 362.
44 E. Niziurski, Bgbel i Syfon na tropie, Literatura, £6dz 1999, s. 19-20.
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jednego dziatania Arek traci mozliwo$¢ zabawy z chtopcami z domu dziecka, na-
raza si¢ takze na gniew ich opiekuna, pana Cieslikowskiego. Reakcja mezczyzny
jest podobna do tej, jaka pokazal Edek:

(...) Teraz widze dokfadnie, to byt blad, ze pozwolilem moim chlopcom na
zabawy z tobg, bo w tobie kawal diabla siedzi, basalyku! (...) Przebrata sie
miarka! Rozstajemy sie, drogi warszawski kolego. Za duzo nawarzyles tu piwa;
boje sie, ze mdglby$ nawarzy¢ nam jeszcze wigcej, a my nie mamy na niego
apetytu. (...) Wigec adieu, koles! I pamietaj, jedli cie jeszcze zobacze z ktéryms
z naszych chlopakéw, to, dalibog, pozatujesz tego gorzko!**

Chlopak zostaje odrzucony i kolejny juz raz napietnowany przez osobe, ktéra
uznala go za sprawce wszystkich nieszczes¢. Na nic zdajg sie ttumaczenia Arka i in-
nych wychowankéw, mezczyzna w swoim zacietrzewieniu nie chce wystuchac¢ ich
racji. Taka sytuacja sprawia, ze bohater znowu zaczyna mysle¢ o sobie w kategorii
osoby niepelnej, gorszej niz reszta spoleczenstwa. Pan Cieslikowski odrzuca Arka,
poniewaz widzi, Ze ten zagraza grupie wychowankoéw, nad ktérymi sprawuje pie-
cze. Woli wiec odsuna¢ go wezesniej od nich, by jego ,,zlty” wplyw nie doprowadzit
do demoralizacji chlopcow. To z kolei powoduje dalsze obnizenie poczucia warto$ci
u protagonisty i umacnia w nim przekonanie o posiadanym pietnie.

Pietnowanie jednostek nieprzystajacych do spoteczenstwa czy danego srodowi-
ska ma swoja dluga historie. Réwniez i srodowisko szkolne nie waha sie ,,usuna¢”
jakiego$ ucznia, jesli uzna, ze dzigki temu zachowa wlasna stabilnos¢**. Arka dotyka
wlasnie taki ostracyzm ze strony najblizszego przyjaciela, a takze innych ludzi. Je-
stem zdania, ze gdyby nie pojawienie si¢ Dezyderiusza Pokielbasa, jednostki réwnie
wyobcowanej co on, protagonista mogtby catkowicie wycofa¢ sie z zycia spolecz-
nego szkoly, pozostajac wylacznie biernym obserwatorem. Dzidek, posiadajac nie-
zachwiang wiare w siebie oraz poczucie wlasnej indywidualnosci, uwaza problemy
Arka za przesadzone i robi wszystko, by ten zaczat by¢ wigkszym optymistg. Dzigki
takim dzialaniom Arek stopniowo si¢ zmienia, inaczej spoglada na swoje pigetno. To
z kolei pozwala mu uwierzy¢ w siebie, co skutkuje matymi, lecz zauwazalnymi dla
otoczenia sukcesami zar6wno w szkole, jak i poza nig. Przyjazn z Dzidkiem sprawia,
ze Arek czuje sie mniej obcy i fatwiej akceptuje siebie takiego, jakim jest.

> Tamze, s. 23.

#6 Badania przeprowadzone w 1999 roku pokazaly, ze Polacy s3 najbardziej nietolerancyjni, gdy
chodzi o obcych (religijnie, kulturowo, rasowo) oraz osoby przejawiajace ,dewiacje osobiste” (ho-
moseksualizm, alkoholicy, osoby szczegolnie wyrdzniajace si¢ w danym $rodowisku). Zob. A. Grzy-
matla-Kazlowska, Trzy wymiary tolerancji w Polsce i w Europie, [w:] A. Jasinska- Kania, M. Marody
(red.), Polacy wsréd Europejczykow, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2002, s. 187-211.
Rzecz jasna Edmund Niziurski nie mégt zna¢ tych badan (wydat druga cze$¢ cyklu kilka lat weze-
$niej), jednak nie sposdb nie przyltozy¢ ich do trylogii o Bgblu i Syfonie. Stanowilty one potwierdzenie
nietolerancyjnoséci Polakow wlasnie w tych dwoch obszarach.
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DEZYDERIUSZ POKIELBAS

Analize postaci Dzidka nie sposéb oderwa¢ od jednej cechy, ktora zdaje sie
konstytuowa¢ chlopaka jako osobe, jednostke posiadajacy silnie rozwiniete ,,ja”"
Ta cecha to umiejetnos¢ catkowicie nieszablonowego myslenia. Juz tytul rozdzialu
rozpoczynajacego powies$¢ Przygody Bgbla i Syfona niezwykle mocno akcentuje te
specyficzno$¢ bohatera*’. Oto w uporzadkowang, szkolng rzeczywistos¢ wkracza
osobnik majacy zupelnie odmienne spojrzenie na kwestie zachowania, aktywnosci
spolecznej czy chocby artykulowania swoich pomystéw. Dzidek nie boi si¢ wypo-
wiada¢ na glos rzeczy mogacych zosta¢ uznane na dziwne czy szalone. Jako kto$
z zewnatrz, jednostka obca, zaczyna podwaza¢ reguly wyksztalcone przez grupe,
do ktdrej od teraz bedzie nalezal. Jest tak, poniewaz

dla obcego wzory kulturowe grupy, do ktorej si¢ zbliza, nie stanowia wiary-
godnego systemu sprawdzonych recept, a dzieje sie tak miedzy innymi dla-
tego, ze nie uczestniczy on w zywej, uwarunkowanej historycznie tradycji,
poprzez ktorg 6w system jest tworzony (...) Stad tez obcy, zblizajac sie do
nowej grupy, jest przybyszem w pelnym tego stowa znaczeniu.**

Chlopak nie zna wzorcow panujacych w nowej szkole, lecz nie przeszkadza mu
to w ,,przeciwstawieniu si¢” nauczycielom i uczniom. Mocna osobowo$¢ protagoni-
sty, gdy chodzi o obrong ,,ja’, jest czym$ nowym dla otoczenia, dlatego tez przybycie
Dzidka- Obcego, juz od poczatku wywoluje zamieszanie. Specyficzny wyglad, zdol-
nos$¢ formutowania logicznych sadéw, niezachwiana pewnos¢ siebie — to wszystko
jest powodem wigkszego niz zazwyczaj zainteresowania przeniesionym uczniem. To
zwiekszone zainteresowanie widac szczegdlnie w scenie, gdy gtéwny bohater opisuje
zdarzenia zwigzane ze sklepowa kradzieza*®. Dzidek wrecz ,,rozbija” dotychczasowy
schemat widzenia $wiata przez dyrektorke. Swoja postawa wprowadza novum, gdy
chodzi o obraz uczniéw wyksztalcony wsrdd nauczycieli. Nie pyta o wzorce panuja-
ce w grupie, by dzigki temu moc sie dopasowac, przeciwnie, narzuca otoczeniu swoja
wizje $wiata, opartg na pomystowosci i nieszablonowosci. Przykladem takiego dzia-
tania jest proba zalozenia agentury w nowej szkole. Powoduje to szereg komplikacij,
a takze podekscytowanie wsréd mtodszych uczniow:

- Btagam, niech pani dyrektor co$ z nimi zrobi! [z uczniami - dop. ].D.] Ja
chyba oszaleje. Cala szkota dostata dzisiaj amokul! (...)
- Moze si¢ podniecili z powodu Bandosa? - rzekla Magnificencja.

“7 Dla przypomnienia, rozdzial ten nosi nazwe ,,Jak poznalem chtopca, Dzidka Pokietbasa, ktéry mial po-
mysly nie z tej ziemi”

“8 A. Schiitz, Obcy: esej z zakresu psychologii spotecznej, [w:] A. Schiitz, O wielosci Swiatow, przel.
B. Jabtonska, ,Nomos”, Krakow 2008, s. 217.

49 Zob. E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 18.
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- Raczej z powodu Pokietbasa, pani dyrektor, tego nowego ucznia. On wymy-
§lit dla malcoéw zabawe w agentéw i rozbestwit ich. To brzydka i niebezpieczna
zabawa... (...) Na lekcji prowadzili agitacje! Werbowali do agentury, potem
chodzili pod tawkami i zaktadali podstuchy (...).*°

Niemal zaraz po pojawieniu si¢ Dezyderiusz postanawia zobaczy¢, jak otocze-
nie zareaguje na jego pomysl z agentami. Zamiast zdefiniowania sytuacji*', czyli
rozpoznania wzorcéw dziatajacych w placéwce, decyduje si¢ na przeprowadzenie
~rewolucji” majacej, w jego mniemaniu, urozmaici¢ zycie kolegéw i kolezanek. To
spotyka si¢ z natychmiastowy i ostra reakcja ze strony Magnificencji. Dyrektor-
ka nie tylko strofuje Dzidka za jego wybryki, lecz takze postanawia wysta¢ go do
psychologa, by ten zbadal, czy chlopak nie ma jakichs psychicznych dysfunkcji**2.

Decyzja o wystaniu dopiero co przeniesionego ucznia do psychologa bez préby
zrozumienia, dlaczego postapit tak, a nie inaczej, wydaje si¢ by¢ niezrozumiata.
Sugeruje ona, iz kazdy podobny problem jest rozwigzywany wlasnie za pomoca
wizyty u specjalisty. Nie ma miejsca na dyskusje, rzeczowa polemike. Kategorycz-
no$¢ Magnificencji nie powinna jednak dziwi¢, jesli na interpretacje figury Obcego
spojrzy si¢ z perspektywy przywolywanego juz wczesniej Zygmunta Baumana*”.
Chtopak wprowadza w uporzadkowany, szkolny swiat element nieprzewidywalno-
$ci, co$, czego nie mozna kontrolowac¢. Rzadzaca placéwka Magnificencja staje na-
gle przed wyzwaniem zduszenia juz w zarodku ,,buntu’, ktéry mégtby wybuchnaé,
jesli protagonista dostalby swobode dziatania. Obcy to wyzwanie dla poukiadanej
dyrektorki. Zyjac w $wiecie, ktéry sie nie zmienia, nie dopuszcza ona do siebie my-
8li, Ze nagle bedzie musiata zredefiniowa¢ rzadzace nim prawa. Stowa ,,pdjdziesz
do psychologa” nosza tu znamiona opresji, pokazujac, kto w tej rozmowie jest naj-
wazniejszy, kogo prawa s3 niepodwazalne. Pierre Bourdieu i Loc Wacquant o usta-
lonym porzadku spotecznym pisza, ze jest on

zakorzeniony na tyle gleboko, ze nie wymaga uzasadnienia. Sam narzuca si¢
jako oczywisty, powszechny. (...) Porzadek taki dazy do tego, aby by¢ uzna-
nym za wynikajacy sam z siebie na mocy niemal doskonatej i automatycznej
zgodnosci miedzy - z jednej strony - strukturami spofecznymi, ktdre znaj-
duja swoj wyraz w spolecznej organizacji przestrzeni, a - z drugiej strony
- strukturami poznawczymi, wpisanymi w ciala i umysty. W rezultacie oso-
by zdominowane (...) stosuja wobec kazdego przedmiotu $wiata przyrody
i $wiata spofecznego, a zwlaszcza wobec relacji dominacji, w ktére sg uwikla-
ne, i wobec 0s6b, poprzez ktore relacja ta sie urzeczywistnia, ukryte wzory
mys$lenia, bedace wynikiem uwewnetrznienia tej relacji wladzy. Wzory te za$

49 Tamze, s. 20-21.

1 Zob. A. Schiitz, Obcy: esej z zakresu psychologii spotecznej..., s. 222.
42 Zob. E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 21-22.

43 Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako zrodto cierpien. .., s. 41.
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(...) powoduja, ze relacja ta jest budowana z punktu widzenia dominujacych,
czyli jawi sie jako naturalna.***

Dzidek swoim swobodnym podejsciem do rzeczywistosci kwestionuje dotychczas
ustanowione zasady, a przykladem bytyby chocby zabawy mtodszych uczniéw**. Nie
chce podporzadkowac si¢ wladzy narzuconej mu przez dyrektorke, wybiera czynny
opor. W ten sposdb podwaza porzadek spofeczny, bo nie godzi si¢ na zastane normy
i bycie zdominowanym przez silniejsza jednostke. W swoim przekonaniu nie czuje si¢
weale gorszy od reszty spoleczenstwa, dlatego tez nie musi bezrefleksyjnie przyjmowac
wzorcodw panujacych w nowym otoczeniu. Taka postawa powoduje natychmiastowa
kontrreakcje ze strony dyrektorki. Zamiast pobtazliwosci, checi dowiedzenia sig, skad
u chlopaka pomyst z agentami, Magnificencja postanawia zdecydowanie pokaza¢ swo-
ja wladczos¢. Wskazuje mu miejsce w szkolnej hierarchii, a kolejne stowa o twardej
rece®, jakiej potrzebuje protagonista, jasno wskazuja na dalszy ciag represji.

Stajac naprzeciwko szkolnego systemu, ktéry symbolicznie reprezentuje dyrek-
torka, Dezyderiusz szybko zdaje sobie sprawe, ze udowodnienie wlasnej wartosci
bedzie trudne. Jest obcy, czyli nieznajacy regul panujacych w nowym miejscu, do-
datkowo Magnificencja, kierujac si¢ sobie tylko znang logika, dokonuje swoistej
stygmatyzacji Dzidka:

- (...) Chciafes tutaj brylowa¢, by¢ gwiazda, meteorem, imponowac, zgrywac
sie na wielkiego detektywa i geniusza, ale my tutaj nie kochamy geniuszéw.

- Detektywi sg potrzebni - baknat Dzidek.

- Ale ty na pewno nie bedziesz jednym z nich. Masz kielbie we tbie i wode.
Duzo sodowej wody z babelkami. Po prostu jestes SYFON! Podgazowany glu-
pimi pomystami syfon! Oto kim jestes! Ale my upuscimy ci gazu, a te wszyst-
kie babelki zrobia ,,pyk” i beda musiaty wyfrunac ci z glowy.*”

Ostro$¢ wypowiedzi kobiety jasno wskazuje na duza nieche¢ do gtéwnego bo-
hatera. Ta postanawia go ,spacyfikowac”, by dzigki temu zapobiec rozprzestrze-
nieniu sie ,,choroby”**, jaka bohater moégiby wywotaé. Dla niej chlopak stanowi

>4 P. Bourdieu, L.J.D. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, przel. A. Sawisz, ,Oficyna Na-
ukowa”, Warszawa 2001, s. 166.

> Dodatkowo, co warte zaznaczenia, sam chlopak oznacza agentéw za pomocg naklejek z numer-
kami. Jak sam ttumaczy, robi tak, by tatwiej bylo mu ich zapamigtaé. Ten dziecinny sposéb staje sie
przystowiowa kropla przelewajaca czare goryczy, gdy Dzidek przez przypadek oznacza w ten sposdb
jednego z nauczycieli, pana Witwickiego.

156 Zob. E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 23.

7 Tamze.

% Poprzez chorobe rozumiem tutaj bardziej zywe niz u innych uczniéw podejécie bohatera do wcie-
lania w zycie swoich pomystéw. Dyrektorka boi sig, ze podobnie jak to byto z mtodszymi uczniami,
takze starsi zaczng podwaza¢ rzadzace szkola reguty.
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jednostke niepelna, majaca ,,uszkodzong tozsamo$¢™’. Co wazne, sam stygmat
»prowadzi do spotecznego odrzucenia jednostek ze wzgledu na posiadanie przez
nie jakiej$ cechy, ktéra dyskwalifikuje je jako ludzi w oczach innych™. Takie od-
rzucenie nastepuje w chwili, gdy Magnificencja nazywa chlopaka Syfonem, czyli
osobg majacy gltupie pomysly niezastugujace na cho¢by odrobine uwagi.

Stygmat i idgca za nim stygmatyzacja jednostek lub grup spotecznych posiada
swoje socjologiczne uzasadnienie. Pozwala ona wprowadzi¢ w dyskurs podziat na
Swoich i Obcych. Goftman stwierdza:

Manipulowanie stygma jest ogolng wlasciwoscia spoleczenistwa, jest to proces
pojawiajacy sie wszedzie tam, gdzie istniejag normy odnoszace si¢ do tozsamo-
$ci. (...) Mozna w zwigzku z tym sadzi¢, ze rola normalnego i rola stygmatyka
sg cze$ciami tego samego uktadu, odmianami tego samego standardowego
stroju.*®!

Zastosowane tu poréwnanie wyjasnia proces stygmatyzacji jako co$ naturalnego,
gdy chodzi o reakcje spoteczenstwa. Tzw. ,,normalsi” pragna chronic si¢ przed za-
grozeniami, ktorych nosicielami sa osoby odbiegajace od przyjetych przez nich stan-
dardéw. Taka obrona, zwigzana z funkcja kierownika szkoty, jest widoczna u Ma-
gnificencji. Stygmatyzacja ma na celu nie tylko zachowanie status quo, lecz réwniez,
co najbardziej istotne, nie pozwala na podwazenie panujacego w szkole fadu, ktory
uosabia wlasnie dyrektorka. Pragnienie zduszenia pomystowosci Dzidka pokazuje
jej podejscie do ,gwiazd, meteordéw i geniuszy”, nie wspominajac o detektywach.
Protagonista jako przybysz ,,z zewnatrz” chce zredefiniowa¢ kilka praw, ktérymi rza-
dzi si¢ kierowana przez nig placéwka. Magnificencja, zdajac sobie sprawe z pelnionej
funkcji, nie dopuszcza do siebie mysli, by uczen maégt chcie¢ w jakis sposéb podwa-
zy¢ istniejace zasady. Z tego powodu posuwa sie do stygmatyzacji, zalicza gtéwnego
bohatera do grupy oséb z uszkodzong tozsamoscia*®. Stajac naprzeciwko obcego,
zagrazajacego tadowi panstwa, jakim jest szkola, uzywa tych kategoryzujacych srod-
koéw, ktdre pozwola jej zmniejszy¢ zakres oddziatywania Dezyderiusza*”. W ten spo-
séb zyskuje pewno$¢, ze zaden inny uczen nie zechce i$¢ jego droga i pomysli dwa
razy, zanim zdecyduje sie wystapi¢ przeciwko wladzy***.

9 Zob. E. Czykwin, Stygmat spofeczny, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 21.

60 Tamze.

! E. Goftman, Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci. .., s. 156.

2 Podobnie jest w przypadku Edwarda Mroczka, co zaznaczylem podczas analizy konstrukeji Ar-
chibalda Ciurusia. Magnificencja réwniez uwaza Edka za kogo$, kto nie jest w pelni cztowiekiem.
W tym przypadku stygmatyzacja ujawniataby sie w wypowiedzi o szkole specjalnej czy przynalezno-
$ci do gangu. Zob. E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 14.

43 Zob. E. Goftman, Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci. .., s. 12.

64 Pietno i stygmat s3 wyrazami bliskoznacznymi, lecz nie mozna ich traktowa¢ synonimicznie.
Réznica polega na tym, ze w procesie stygmatyzacji ,wiekszy akcent jest polozony na spoleczna
widownig, ktéra stanowi podstawowy czynnik warunkujacy zaistnienie zjawiska” A. Dabrowska,
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Okreslenie chlopca mianem Syfona, przypisanie go do konkretnej grupy
uczniéw czy chocby jasne wskazanie panujacych regut, pozwala Magnificencji na
szybkie odzyskanie kontroli nad sytuacja. Roéwniez, co wazne dla dalszej bytnosci
Dzidka w szkole, ustalenie swoistej linii demarkacyjnej przez dyrektorke sytuuje
go po stronie jednostek uszkodzonych*®. Zostaje mu wystany jasny komunikat, ze
jako przybysz nie moze liczy¢ na zrozumienie, a jakiekolwiek préby podwazenia
zastanego porzadku nie beda tolerowane. Jego jedynym wyjsciem jest podporzad-
kowanie si¢ wzorcom miejsca, w ktérym od teraz bedzie ,mieszkal”.

Stygmatowi towarzyszy irracjonalnos¢, ktora zwigzana jest z lekiem przed byciem
zarazonym. Gdy w otoczeniu pojawia si¢ osoba stygmatyzowana, ,,zdrowi” ludzie
zaczynajg bac sie, iz jej ,choroba” moze zosta¢ rozprzestrzeniona. Stad niedaleko do
atakowania takich jednostek, zeby dzieki temu moc ochroni¢ spoleczenstwo. Takie
postepowanie nazywa si¢ odwolaniem do wyzszych racji, gdzie agresja wobec ludzi
innych niz my sami motywowana jest wlasnie ochrona nas samych, grupy, do ktd-
rej nalezymy*®. I wlasnie taki sposéb obrony przed obcym przyjmuje Magnificencja.
Widzac, ze Dzidek zdolal juz ,,zarazi¢” kilku uczniéw, dziata radykalnie, bez zbednej
zwloki. ,Zarazonych” wysyta do dentystki, za§ samego Dezyderiusza okresla mianem
Syfona, deprecjonujac w ten sposdb jego ,,sobos¢”. Pokazuje to reszcie otoczenia, ze
taki uczen nie ma czego szukac w jej szkole. Protekcjonalne stowa o wodzie sodowej
w glowie protagonisty, jak i samo przezwisko, skutecznie przestaniaja prawdziwy obraz
bohatera, stawiajac go w roli blazna, osoby niepowaznej, pragnacej wylacznie uwagi
otoczenia*”. Swiadczy o tym wypadek ze szkolnymi zwierzetami, ktéry jest wynikiem
potyczki Dzidka z osobnikiem chcacym ukras¢ papuge. W wyniku tych dziatan zwie-
rzeta uciekaja, a wina zostaje zrzucona w calosci na gléwnego bohatera:

- Tym razem zlodziej w szafie z nietoperzami! I oczywidcie ci uciekl, a ty nie
znasz jego nazwiska.

- To kto$ z gangu, prosze pani, gang ma wtyczki w tej szkole, bytbym ztapat
tobuza, ale wolalem ratowac papuge (...).

- (...) zlityj sie i przestan nas tu raczy¢ historyjkami rodem z taniej szmiry
i ple$¢ kryminalne dyrdymatki!

- Kiedy ztodziej byl naprawde! Ja nie kfamie, prosze pani!

- (...) To ten nowy uczen - zwrécila sie do nauczycieli - ten, co chciat za-

M. Swigost, Wiasciwosci stygmatu a sytuacja zyciowa czlowieka zagrozonego stygmatyzacjq, ,,Studia
Edukacyjne” 2017, nr 45, s. 331. W przypadku omawianej sytuacji widownig jest Arek oraz Danka
Nowicka, informujaca potem kolezanki o wydarzeniach w gabinecie dyrektorki.

45 Wiecej na ten temat zob. A. Kwiatkowska, Tozsamos¢ a spoleczne kategoryzacje, Wydawnictwo
Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 1999.

66 Zob. D. Matza, G. Sykes, Techniques of neutralisation: a theory of delinquency, ,,American Socio-
logical Review” 1957, nr 22, s. 77-91.

7 Wiecej na temat jezyka jako jednego z gtéwnych zrédet stygmatyzacji zob. J. Boswell, Chrzesci-
janistwo, tolerancja spoleczna i homoseksualnosé: geje i lesbijki w Europie Zachodniej od poczgtku ery
chrzescijariskiej do XV wieku, przel. J. Krzyszpien, ,Nomos’, Krakéw 2006.
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kiada¢ agentury w szkole, méwitam juz panstwu, zyje catkowicie w $wiecie
sensacji, typowa ofiara tych brudéw, co nas zalewajg z telewizyjnych ekranéw
(...), a te jego chorobliwe urojenia...**

Takie przedstawienie nowego ucznia sprawia, Ze reszta nauczycieli bez opo-
réw przyjmuje do wiadomosci, ze do szkoty przybyla problematyczna jednostka.
Stygmat ten od razu zaczyna rzutowa¢ na ich interakcje z Dzidkiem, gdy odczy-
tuja jego zachowanie w kategorii zagrozenia fadu. Kolejni pedagodzy zaczynaja
obwinia¢ go o szkody wyrzadzone w pokoju i nikt nie ma zamiaru uwierzy¢ w wy-
jasnienia chtopaka. W ich opinii probuje on przedstawi¢ siebie jako ofiare, moze
nawet bohatera, ktéry dzielnie walczyl ze zlodziejem (powodem moga by¢ ,.cho-
robliwe urojenia’, o ktérych méwi Magnificencja)*®.

Dzidek od razu postanawia walczy¢ ze stygmatem i broni¢ swoich racji. Jak
zauwaza Elzbieta Czykwin,

istotna dla stygmatyzowanego wydaje si¢ kwestia pokonywania blednych
przekonan otoczenia. Osoba napigtnowana ma bowiem mozliwo$¢ dostrze-
zenia nieprawomocnych przekonan co do jej osoby. Jest wiec ona w stanie
zdystansowac si¢ lub zaakceptowa¢ takie oczekiwania.*””

Chlopak widzi niesprawiedliwo$¢ w ocenie zainicjonowanych przez niego
dzialan i chce wyttumaczy¢, dlaczego podjal takie, a nie inne decyzje. Nie wypiera
sie zdarzen w pokoju, lecz jednoczesnie wie, kto tak naprawde jest odpowiedzial-
ny za ich rozpoczecie. Oprocz tego, ze sie dystansuje, to swoim zachowaniem za-
$wiadcza, ze przypisywanie mu calej winy jest wrecz razaca niesprawiedliwoscig.
Postanawia walczy¢ o swoja reputacje, nawet jesli podéwiadomie zdaje sobie spra-
we z tego, ze okolicznosci przemawiaja na jego niekorzys¢. Czyni tak z powodu nie
tylko swojej obcosci, lecz przede wszystkim innosci. Bierno$¢, pokorne przyjecie
na siebie odpowiedzialnoéci doprowadzitoby do zniszczenia ,ja” chlopaka. Takie
ugiecie si¢ pod presjg otoczenia sprawitoby, iz sam dla siebie stalby si¢ obcy.

Dzigki wybitnej pamieci chlopak od razu podaje rysopis sprawcy, ktérym oka-
zuje sie inny uczen tej szkoty, Michal Walet. Tu jednak Dzidek napotyka na opér ze
strony jednego z nauczycieli, pana Pileckiego, ktorego pupilem jest wlasnie Michal:

- No tak, oczywiscie — rzekl rozdrazniony pan Pilecki — najpro$ciej wszystko
zwali¢ na Waleta. (...) Na pochyle drzewo wszystkie kozy skacza, nawet taki
koziotek jak ty! Nie pomylitem si¢. Cwany z ciebie chlopta$, Pokietbas, drugi

68 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 40-41.

49 Szerzej o tym, jak tworzy si¢ spoleczne rzeczywistosci, ktdre niekiedy sie ze sobg nie pokrywaja,
zob. PL. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci, przel. J. Niznik, Panstwowy Insty-
tut Wydawniczy, Warszawa 1983.

40 E. Czykwin, Stygmat spoleczny..., s. 112.
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dzien w szkole, a juz potapales sie, ze Walet jest u nas chtopcem do bicia. Wa-
let zrobil to, Walet zrobil tamto, wszedzie i zawsze Walet, tylko nikt nigdy nie
przedstawit zadnych rzeczowych dowoddow.*”!

Powyzsza wypowiedz najlepiej obrazuje sile stygmatu. Pan Pilecki nie probuje
dociec, skad taka wiedza o Michale u ucznia, ktéry jest wnowej szkole do-
piero drugi dzien. Mimo to podaje niezwykle dokladny rysopis sprawcy caltego
zamieszania, ale nawet wtedy nauczyciele nie chcg uwierzy¢ w stowa Dezy-
deriusza. Wolg przypisa¢ mu zf3 intencje oraz zrzucenie winy na Michata Wale-
ta, mimo Ze chlopcy nie mogli si¢ wczedniej zna¢. Dzidek nie mogt takze zna¢
plotek dotyczacych kolegi i w oparciu o nie zrzuci¢ na niego winy, co insynuowat
jeden z nauczycieli*’2. W ten sposob stygmat i idgca za nim stygmatyzacja pokazu-
ja, ze uprzedzenia narastaja oraz prowadza do myslenia kategoriami czarny-bialy,
zly-dobry, podczas gdy rzeczywistos¢ jest zawsze bardziej zlozona. Dalsze wyda-
rzenia zwigzane z pomystowoscia gléwnego bohatera umacniajg w nauczycielach
przekonanie, ze jest on tytulowym Syfonem. Znajduje si¢ ciagle pod baczng ob-
serwacja i musi uwaza¢, by jego sposdb widzenia $wiata nie stal si¢ powodem do
wydalenia go ze szkoty. Pomimo ,,atakéw” z kazdej strony Dzidek nie poddaje si¢
i ciagle prébuje przekona¢ otoczenie o tym, ze gdyby zacze¢to podziela¢ (chocby
cze$ciowo) jego wizje $wiata, mogloby to przynie$¢ sporo korzysci. Poczatkowe
porazki nie zalamujg optymizmu protagonisty, ktéry dzielnie stawia czolo prze-
ciwnosciom i walczy z nadanym mu stygmatem.

Tu nalezy si¢ zatrzymac si¢ nad kwestig poczucia wlasnej wartosci i godnosci
osobistej (self-esteem), ktora jest naruszana w chwili, gdy dochodzi do stygmatyza-
cji*”?. Sposdb widzenia rzeczywistosci Dezyderiusza zostaje catkowicie odrzucony
przez nauczycieli, jest odczytywany w kategorii czego$ obcego, nieprzystawalnego
do porzadku, ktéry obowiazuje w szkole. Innos¢ protagonisty przeksztalca si¢ w ob-
co$¢, a on sam zaczyna stanowic¢ zagrozenie dla spolecznosci. Jesli chce sie zapobiec
rozprzestrzenianiu ,,choroby”, musi nastapi¢ ,,leczenie”. Stygmatyzujac chtopaka, dy-
rektorka zyskuje pewnos¢, ze jego pomysly nie zyskaja aprobaty uczniéw, podobnie
jak prezentowane przez niego przekonania o potrzebie agentury w placoéwce oswia-
towej. Zaburza to self-esteemn u Dezyderiusza, poniewaz nie pozwala si¢ mu na pelng
realizacje siebie, pokazanie dobrych stron wlasnej ,,sobosci”.

7 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 42.

472 Nalezy jednak podkresli¢, ze Magnificencja postanowita wezwa¢ Michata na rozmowe, by w ten
sposob nie zostaé posadzong o brak obiektywizmu. Sam Michal otrzymuje alibi od cztonkéw tzw.
gangu Kamasza, w wyniku czego cala wina za wydarzenia w menazerii spada na Dezyderiusza.

473 Na temat self-esteem zob. P. Bourdieu, Outline of a Theory of practice, Cambridge University
Press, Cambridge 1995; E. Czykwin, Samoswiadomos¢ nauczyciela, ,Irans Humana’, Biatystok 1995,
s. 9-73; L. Niebrzydowski, Poczucie osobistego szacunku i wiary w skutecznos¢ wlasnego dziatania,
czyli self-esteem, ,Ruch Pedagogiczny” 1991, nr 1-2.



Szkolne wyobcowanie. Inny Niziurski 169

Sifa stygmatu jest tak duza, ze przystania pozytywne cechy innosci bohatera
i odmawia mu prawa do istnienia. Rozumiem t¢e odmowe w kategorii dyskursu
wladzy, gdzie Dzidek musi podporzadkowac¢ sie Magnificencji nie z powoddéw czy-
sto hierarchicznych (relacja uczen - nauczyciel), lecz ideologicznych. Te nie moga
zosta¢ w zaden sposdb reinterpretowane, poniewaz wtedy réwnoczes$nie podwa-
zatoby to kompetencje nauczycieli do stanowienia szkolnego prawa. Dodatkowo,
co istotne (dostrzega to sama dyrektorka), taka sytuacja prowadzi do sprzeciwu
wobec nieomylnosci pedagogéw, gdy chodzi o ,sadzenie” uczniéw. Dlatego tez
Dezyderiusz — Obcy, przynoszacy nowe spojrzenie, jest wrogiem. Nalezy go spa-
cyfikowa¢, sprawié, ze przestanie by¢ postrzegany jako osobnik powazny, taki,
z ktérym mozna wejs¢ w rzeczowa dyskusje. Taka pacyfikacja wprost prowadzi do
zanegowania istnienia bohatera. Pozwala ona réwniez wyjs¢ zwycigsko z tej
»walki” ludziom, ktérzy nie tylko nie chcg zredefiniowaé praw rzadzacych placow-
ka oswiatowa, ale nawet obawiajg si¢ dialogu na ten temat. Z powodu stygmatu
Dzidek jest nieustannie narazony na bycie podejrzanym, ilekro¢ na terenie szkoty
czy poza nig wydarzy si¢ co$ odbiegajacego od normy. O ile czes¢ z tych zdarzen
taktycznie wynika z pomystéw chlopca, tak inne nie majg z nim (oraz z Arkiem)
nic wspdlnego. To jednak nie przekonuje nauczycieli, w szczegolnosci dyrektorki,
ktora zdaje si¢ przypisywac kazde zle zdarzenie dzialalnosci protagonisty. Podob-
nie jest w przypadku grupy szantazystow wyltudzajacych pienigdze od uczniow
szkoly, do ktorej uczeszczaja Arek i Dzidek. Gdy podczas swoistej konfrontacji
poruszona zostaje kwestia naklejek na plecach, Magnificencja od razu przypomina
sobie o dzialalnosci gléwnego bohatera:

- (...) Wiec mu zaplacilem, a on przylepil mi na plecach taka specjalng na-
klejke, ze jestem pod ochrona.

— Naklejke? To mi co$ przypomina — Magnificencja spojrzata podejrzliwie
na Syfona, a potem zwroécila si¢ do Dariusza — czy to na pewno nie Dzidek
Pokietbas? Przyjrzyj mu sie jeszcze raz!*’*

Jedynie mocne zapewnienia Dariusza i innych poszkodowanych pozwalaja
odsuna¢ podejrzenia dyrektorki od Dzidka. Wida¢ jednak, ze byta ona gotowa,
pamigtajac o dawnym ,wybryku”, oskarzy¢ go o przynaleznos¢ do grupy wyludza-
jacej pienigdze. Taka kolej rzeczy bylaby w rozumieniu Magnificencji czyms natu-
ralnym*”>. Jego stygmat sprawia, ze dyrektorka nie dostrzega pozytywnych dziatan
Dzidka i ciggle podejrzewa go o niecne czyny.

74 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 170.

475 Wystarczy przypomniec sobie wydarzenie z poczatku ksiazki Przygody Bgbla i Syfona, gdy Edek
i Arek, w wyniku nieszczesliwych zbiegéw okolicznosci, takze zostali oskarzeni o bycie czlonkami
gangu. Magnificencja byla wtedy przekonana, Ze ich wina jest niepodwazalna, w szczeg6lnosci wina
Edka, o ktérym dyrektorka miata jak najgorsza opinie.
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Wedlug Elzbiety Czykwin stygmatyzowani ludzie niezmiernie rzadko prébuja
przeksztalci¢ swoj defekt w co$ pozytywnego*’®. Inaczej jest w przypadku Dezy-
deriusza: uwaza on bycie Syfonem za powdd, jesli nie do dumy, to przynajmniej
zadowolenia. Nie czuje si¢ wyobcowany w szkolnym zyciu, przeciwnie, dzigki swo-
im pomystom zywo w nim uczestniczy, niekiedy sam kreuje wydarzenia, ktére
normalnie nie moglyby mie¢ miejsca. Z czego moglaby wynika¢ ta niezachwiana
wiara w siebie? Na pewno duzym wsparciem dla chtopaka jest jego ojciec. Podczas
rozmowy z Arkiem Pokietbas senior pokazuje mu si¢ jako dobry czlowiek. Stara
sie zrozumie¢ syna, nawet jesli ten mu tego nie ulatwia. I wlasnie taka postawa
ojca najbardziej wplywa na przekonanie Dezyderiusza o stuszno$ci dokonanego
wyboru*”’. Nie czuje si¢ obcym, a nadany mu stygmat nie cigzy tak, jak méglby
cigzy¢ innym mlodym ludziom w podobnej sytuacji. Ojciec, dostrzegajac warto$¢
pomyslow syna, staje si¢ dlan podpora i pomaga mu (§wiadomie badz nie) walczy¢
z deprecjonujgcymi go ludzmi.

Co wczesdniej juz zaznaczalem, kazdy dziwny ,wypadek” w szkole z miejsca
zostaje przypisany Dzidkowi i Arkowi. Dyrektorka jest gotowa wlasnie ich (z
naciskiem na Dezyderiusza, jako gtéwnego pomystodawcy réznych wybrykow)
obarczy¢ wing za problemy. Podobnie wyglada to w sytuacji, gdy bohaterowie sg
oskarzeni (kolejny raz) o dziatalno$¢ w gangu Palemona. Dopiero telefon z komi-
sariatu wybawia ich z klopotu, co wyraznie martwi Magnificencje:

Nie wyklucza pan, ze Palemon ma swoje ,wtyczki” w naszej szkole? (...) jest
pan nawet pewien. Ja tez podejrzewalam od pewnego czasu, ze ztoczyncy
maja tu informatora... Pokietbas i Ciuru$ pasowaliby idealnie... Wyklucza
pan, ze to oni? W zadnym wypadku nie Ciurus$ i Pokielbas, szkoda... to zna-
czy chcialam powiedzie¢, ze mieliby$my poszukiwania z glowy... a tak... to
znowu trzeba od poczatku.”®

Nawet zapewnienia policji nie przekonuja dyrektorki co do niewinno$ci bohate-
réw. Wyraza ona wrecz ubolewanie, Ze to nie oni sg ,wtyczkami” gangstera. Pierwszy
powdd zawodu jest oczywisty: w ten sposdb sprawa zostalaby zamknieta i szkota
oczyscilaby sie z mlodocianych przestepcéw. Drugi powod, bardziej osobisty, to
miejscami nienormalna che¢ udowodnienia otoczeniu, iz Magnificencja nie myli si¢
w ocenianiu uczniéw. Od poczatku uwaza Dzidka za jednostke z defektem, ktéra
dodatkowo ,,psuje” inne osoby. Nadany mu stygmat ma ciagle przypominac o nie-
omylnosci podjetej wtedy decyzji oraz jej niepodwazalnosci. Potwierdzaja to kolejne

76 Zob. E. Czykwin, Stygmat spoleczny..., s. 221.

477 Postawa ojca ma duzy wplyw na self-esteem protagonisty. Czujac wsparcie rodzica, chlopak z wigk-
sza pewnoscia dazy do realizacji swoich ambicji i marzen. W ten sposéb przytrafiajace sie po drodze
porazki nie tylko nie zatamujg go, a wrecz dodajg tylko pewnoéci, iz wybrana droga jest stuszna.

478 E. Niziurski, Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona, Literatura, £6dz 2001, s. 71.
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stowa zwrdécone do bohateréw: ,,Policja uwolnila was od podejrzen w tej sprawie, ale
ja znam was lepiej niz policja. Jeszcze dobiore sie do was... Uwazajcie!”*” Ostrze-
zenie to ma na celu przypomnie, kto w tej relacji petni funkcje arbitra decydujace-
go o tym, co stuszne. Magnificencja zakresla wyrazny podziat na MY - ONI, gdzie
pierwsza grupe stanowig nauczyciele, na czele z dyrektorka. Druga grupa to ucznio-
wie pokroju Dezyderiusza, chcacy ,,brylowac’, by¢ gwiazdorami. Takie osoby beda
traktowane jako gorsze i mniej wazne niz ci, ktérzy podporzadkuja si¢ wiadzy*®.

Dezyderiusz z powodu swojej pomystowosci jest postrzegany jako osobnik za-
grazajacy spolecznemu fadowi. Afirmujac styl Zycia oparty na realizacji nawet naj-
bardziej szalonych pomystéw, wprowadza niepokdj wsrdd grona pedagogicznego.
Dyrektorka, obawiajac si¢ takiego ucznia, postanawia juz na wstepie ,,ujarzmic” jego
inno$¢, a gdy metoda ta nie przynosi rezultatu, stygmatyzuje chtopaka. Mimo to
gléwny bohater nie poddaje si¢ i jest wierny ,,sobosci’, ktora go okresla. Takie nie-
ustanne parcie do przodu powoduje, iz w chlopcu wyksztalca sie¢ self-esteem, gdyz,
jak stwierdza Nathaniel Branden, ,,self-esteem nie jest bezplatnym, wrodzonym po-
darunkiem, ktérego mozemy jedynie oczekiwa¢ lub wymaga¢ od kogo$ badz tez
czeka¢, ze ono samo si¢ pojawi. Jego posiadanie jest wyrazem i rezultatem indywi-
dualnych osiggnie¢ i zmagan jednostki z zyciem™®. Wyksztalcenie sie self-esteem
u Dezyderiusza to rezultat star¢, jakie ten toczyl z nauczycielami, najpewniej i w po-
przedniej szkole. Walki te pomogly mu w ukonstytuowaniu sig¢ ,,sobo$ci”, w wyniku
czego tatwiej znosi on stygmat nadany przez Magnificencje. Pomimo bycia Obcym
chce, zeby nowe otoczenie zrozumialo, dlaczego wybrat taka, a nie inng droge. Jesli
za$ kto$ nie akceptuje wyboréw gltéwnego bohatera, to niech przynajmniej nie pro-
buje go zmieni¢ (bo mozna zalozy¢, ze tak wlasnie mysli Dzidek.) Tymczasem dy-
rektorka dazy wlasnie do zmiany Dezyderiusza, sprawienia, by stat si¢ ,,normalny’,
gdyz tylko w ten sposéb bedzie mogta sprawowac wladz¢ nad nim. Magnificencja,
co wazne, juz na poczatku historii zauwaza, ze kontrolowanie protagonisty bedzie
bardzo trudne, stad stygmatyzacja chfopaka. Poprzez nig ma nadziej¢ na ,,ztamanie”
Dzidka, pokazanie mu hierarchii wladzy panujacej w szkole. Gléwny bohater nie ma
jednak zamiaru si¢ poddac i nieustannie wybiera walke z nauczycielami, nawet jesli
wie, iz w ten sposob w ich oczach moze na zawsze pozosta¢ obca jednostka*s.

4% Tamze, s. 72.

480 Zob. A.V. Horwitz, The Social Control of Mental Illnes, Academic Press, New York 1982.

! N. Branden, The psychology of self - esteem: a new concept of men’s psychological nature, Nash Pub.
Corp, Los Angeles 1969. Cyt. za: E. Czykwin, Stygmat spoleczny...,s. 277.

2 Nie moge jednak napisa¢, iz dziatania Dezyderiusza, a co za tym idzie, takze Arka, nie zyskaly pew-
nej akceptacji nauczycieli. Wspomniatem juz o stowach Magnificencji na zakonczenie roku szkolnego.
Trzeba do tego dodac takze postawe pana Witwickiego. Gdy bohaterowie odkrywaja, kto jest odpowie-
dzialny za rozprowadzanie narkotykéw w ich szkole, nauczyciel wpisuje nazwiska protagonistéw do
specjalnego, niebieskiego notesu. Wedlug chlopcéw wpisanie do tego notesu jest ogromnym wyroz-
nieniem i nobilitacjg: ,szmer podniecenia przebiegl przez klase. A wigc istnieje naprawde! A wielu nie
wierzylo! To byla wielka chwila”. E. Niziurski, Najwigksza przygoda Bgbla i Syfona..., s. 216.
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TOMEK ZABNY

Alfred Schiitz pisat:

Kazdy czlonek grupy, ktdry sie w niej urodzit czy tez wychowywal, akceptuje
gotowe, wystandaryzowane schematy wzoréw kulturowych, przekazywane
przez przodkéw, nauczycieli oraz autorytety, traktujac je jako niekwestiono-
wane i niezaprzeczalne drogowskazy stosowane we wszystkich sytuacjach,
jakie normalnie wystepuja w $wiecie spotecznym. Wiedza skorelowana ze
wzorami kulturowymi jest oczywista sama przez sie, a raczej jest ona przyj-
mowana za pewnik z uwagi na brak dowodoéw, ktore by jej zaprzeczaty.*®?

Wkroczenie w taka grupe jest czym$ trudnym. Nowo przybyla jednostka nie
wie, jak sie zachowa¢, jakie panujg w niej relacje, antagonizmy. Moze jedynie do-
mysla¢ sie pewnych ogélnych wzorcéw, mogacych dac jej jakies pojecie o grupie.
Dopiero otrzymanie stosownych informacji od jej cztonkéw sprawia, ze taki przy-
bysz poczuje si¢ o wiele mniej obco.

Z takiego zaltozenia wychodzi Tomek Zabny, uczen przeniesiony do szkoly im.
Narcyzy Zmichowskiej. Juz na poczatku powieéci wyznaje:

Arek spozniat sie jak zwykle. Juz od p6l godziny czekalem na niego niecier-
pliwie na fawce przy korcie Osiedla Zachodniego. (...) W koncu to ja zmieni-
tem miejsce zamieszkania, to ja przenosze si¢ do tej nieszczesnej szkoly pod
wezwaniem Narcyzy, to ja prosze go o pare informacji o tej budzie, abym nie
czul sie zupelnie zagubiony.***

Tomek bedzie nowy, obcy w szkole. Chlopak zdaje sobie z tego doskonale spra-
we, dlatego nie czeka, lecz postanawia wzig¢ sprawy w swoje rece. Pragniezrozu -
mie ¢ rzadzace tym $wiatem reguly, Swiatem, ktérego od teraz bedzie cztonkiem.
Wie, iz bez cho¢by podstawowych informacji wejscie w nowa grupe bedzie bardzo
trudne. W opinii George’a Simmela obcy od samego poczatku nie nalezy do kregu
spolecznego, w ktérym ma zamiar zosta¢. Ponadto przynosi ze sobg te cechy, ktére
nie s3 ,rdzennymi wlasciwosciami tego kregu™*. To powoduje niepewnos¢, nie-
che¢ do obcego, przez co taka osoba moze by¢ trzymana na dystans, odepchnieta
od spotecznosci**. Filozof pisal: ,,(...) na gruncie stosunkdw osobistych obcy, nie-
zaleznie od swego uroku i znaczenia, dopdki jest uwazany za obcego, dopoty w od-

83 A. Schiitz, Obcy: esej z zakresu psychologii spofecznej..., s. 216.

484 E. Niziurski, Szkolny lud, Okullaija...,s. 5.

4 G. Simmel, Obcy, [w:] G. Simmel, Most i drzwi, przel. M. Lukasiewicz, ,Oficyna Naukowa’, War-
szawa 2006, s. 204.

46 Tamze, s. 205.



Szkolne wyobcowanie. Inny Niziurski 173

czucia innych pozostaje cudzoziemcem, »osoba bez wlasnego miejsca«™. Stad
rodzi si¢ potrzeba zrozumienia nowej grupy, by nie czu¢ sie zagubionym, a przede
wszystkimwyobcowanym.

Pragnac wyeliminowa¢ klopot dociekan, jak wygladaja wzory kulturowe w no-
wym otoczeniu, Tomek postanawia poprosi¢ o pomoc kuzyna. Zdaje sobie sprawe
nie tyle z probleméw bedacych udziatem kazdego nowego ucznia, ile raczej z fak-
tu bycia obcym w grupie posiadajacej okreslone normy. W przeciwienstwie do
Dezyderiusza nie ma zamiaru kwestionowac ,,zwyczajowego myslenia™*** grupy,
przeciwnie, chce zrobi¢ wszystko, zeby sie dostosowaé. Zamiast kontestacji wy-
biera przyjecie nowych norm, bez wigkszego sprzeciwu godzi si¢ (poczatkowo)
na ukrycie swojego ,ja" Dzigki temu moze w spokoju przetrwac pierwsze dni, co
takze sugeruje mu Arek:

- Najlepiej nie zblizaj si¢ na razie do nikogo, do nikogo sam nie zagaduj i nie
mieszaj sie do niczego. Chocby cie raczka nie wiem jak swedziata, nie siegaj,
gdzie wzrok nie siega. Ograniczamy sie do bezposredniego pola widzenia...
- Adam Mickiewicz radzit inaczej - zauwazylem przytomnie.

- Adam Mickiewicz nie byl nowym w budzie u Narcyzy, ty jestes, wiec pamie-
taj: uszy po sobie, oczka skromnie spuszczone. Inaczej napytasz sobie biedy
i podpadniesz z miejsca.*®

Kuzyn radzi mu zachowanie dystansu oraz celowe alienowanie sie. Uwaza, iz
taka postawa zapewni mu wiekszy komfort, by¢ moze bezpieczenstwo*”. Jest jed-
nak zgota inaczej:

Staratem sie przestrzegaé tych przykazan. W szkole krylem si¢ po katach i nie
reagowalem na zaczepki. Ale w duchu przeklinatem Arka. Bo wlaénie tym
dziwnym zachowaniem zwrécilem uwage klasy. Od razu nazwali mnie ,,Dzi-
kusem” i zaczeli robic sobie ze mnie zabawe.*!

Dystans staje si¢ dla Tomka przeszkoda w nawigzaniu znajomosci z kolegami.
Zyskuje przezwisko Dzikus ze wzgledu na swoja ,,bojazliwo$¢” oraz nieprzysto-
sowanie do grupy. Koledzy postrzegaja go jako jednostke nieokietznana, dzika,

“7 Tamze, s. 206.

58 Wiecej na temat tego terminu zob. M. Scheler, Problemy socjologii wiedzy, przel. S. Czerniak, E. No-
wakowska-Sottan, M. Skwieciniski, A. Wegrzecki, Z. Zwolinski, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
‘Warszawa 1990, s. 84-90.

9 E. Niziurski, Szkolny lud, Okullaija...,s. 8.

0 George Simmel jest zdania, ze dystans na linii obcy — grupa nie jest niczym zlym i wynika jedynie z in-
nosci takiej jednostki. Nie mozna jednak, wedtug filozofa, w zaden sposob formy dystansu wiaza¢ z checia
odsunigcia obcego, ktory nie pasuje do ukonstytuowanej juz grupy. Szerzej na ten temat zob. G. Simmel,
Socjologia, przel. M. Lukasiewicz, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 117 i nast.

1 E. Niziurski, Szkolny lud, Okullaija...,s. 9.
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niepotrafigcg si¢ przystosowacé do (ludzkiej) rzeczywistosci. Zgranie si¢ z grupa
jest wiec w tym przypadku od poczatku utrudnione. Protagonista, zdegustowany
zachowaniem kolegéw, wybiera izolacje (!) poprzez spedzanie przerw w szkolnej
bibliotece. Widzi, ze pierwszy kontakt z innymi nie przebiegt pozytywnie, dlatego
woli odsung¢ sie na boczny tor. W ten sposob, jak sam przyznaje, bedzie mogt
przetrwa¢ pierwszy dzien w nowej szkole.

Pomimo trwania w odosobnieniu gléwny bohater staje si¢ uczestnikiem wyda-
rzenia, ktére moze mie¢ fatalny wplyw na przysztos¢ jednego z dopiero co pozna-
nych przez niego kolegéw. Mianowicie podczas wygltupow kilku uczniow zostaje
stluczona gablota, bedaca pod opieka chiopca o pseudonimie Pigment. Ten wie, ze
wina zostanie przypisana jemu, dlatego jest przerazony calym zdarzeniem. W ta-
kiej sytuacji gléwny bohater, pomimo obietnicy danej kuzynowi, ze nie bedzie si¢
w nic mieszal, postanawia pomo6c komus, kogo tak naprawde nie zna. Znamienne
jest jednak to, ze poczatkowo nie wykazuje jakiejkolwiek checi, by przyjs¢ z po-
mocg nieznanej mu osobie: ,,(...) pomyslatem, ze niepotrzebnie roztkliwiam sie¢
nad Pigmentem. Co mnie obchodzi Pigment i jego gablota? Jestem nowy w tej
pieskiej szkole. Mam dos¢ wlasnych klopotow™*2. Dopiero potem, takze za namo-
wa Zlosliwego Miecia, postanawia zainterweniowac i uratowa¢ ob ca mu osobe.
W ten sposob podkresla bycie soba, czyli Tomkiem Zabnym, gdyz, jak zaznacza-
fem w poprzednim podrozdziale, brak interwencji skutkowalby zaprzeczeniem
»ja_ oraz odrzuceniem wyksztalconej przez lata tozsamosci.

Analizujac Tomka pod katem bycia Innym, zwrécilem uwage na stalo$¢ postepo-
wania w sytuacjach podobnych do tej z Pigmentem. Protagonista, odmawiajac pomocy
(takze tej nie wyrazonej expressis verbis) innym, nie bylby juz wtedy sobg, lecz kims ob-
cym. Paul Ricoeur wigzat bycie soba z aspektem godnosci i powazania. Jednostka, dzig-
ki swoim zdolnosciom do warto$ciowania moralnego czynoéw, jest lub nie jest godna
powazania*?. Tomek, rozmyslajac, czy pomoc Pigmentowi, jest na swoistym rozdrozu
moralnym. Jesli pomoze, korzystajac przy okazji z pomocy Zlosliwego Miecia, narazi
si¢ na klopoty i oskarzenia o udzial w ,,drace”. Jedli jednak zostawi Pigmenta samemu
sobie, ten bedzie miat klopoty z nauczycielami. Ostatecznie Tomek postepuje zgodnie
z sumieniem, co i tak naraza go na klopoty. Logika podpowiadataby wigc, ze niesiona
obcym osobom pomoc i wtracanie sie w problemy, ktére nie dotycza bezpo$rednio jego,
wpedzi go w tarapaty. Dostrzega to Arek, ktory taja kuzyna za to, ze ten kolejny raz wtra-
ca si¢ w nie swoje sprawy. Sugeruje mu takze zwezenie pola widzenia do czubka wta-
snego nosa, dzieki czemu protagonista zdota si¢ uchroni¢ przed kolejnymi ktopotami**.
Odnosi sie takze do sprawy zwigzanej z gablotg. Wedtug kuzyna interwencja Tomka
byla niepotrzebna, poniewaz w ten sposdb zwrécil na siebie uwage w najgorszy z mozli-

2 Tamze, s. 17.
93 Szerzej zob. P. Ricoeur, O sobie samym jako innym..., s. 300 i nast.
4 Zob. E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 49-50.
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wych sposéb*”. Zamiast pomaga¢ powinien odejs¢, nie ogladajac sie za siebie. Chlopak
dokonat innego wyboru i teraz ponosi tego konsekwencje, co uswiadamia mu kuzyn.
Dla Arka mieszanie si¢ w sprawy innych jest nienormalne i nie pasuje do wiekszosci
uczniéw tej szkoly**. Gléwny bohater postapit wiec wbrew przyjetym wzorcom. Gdyby
dostosowat si¢ do zalecen kuzyna, nawet jesli te poczatkowo nie przyniosty pozytyw-
nych rezultatow, méglby zy¢ w spokoju, bez obaw, ze zostanie wplatany w rozgrywki
miedzy problematycznymi uczniami. Tymczasem postepuje inaczej, poniewaz

(...) to, co stabe, wzywa nas, powoluje do udzielenia pomocy, wspomagania
rozwoju. Sita tego uczucia polega przede wszystkim na tym, ze zmusza nas
ono do odczuwania sytuacji, ktéra jest, ale ktorej by¢ nie powinno. Kiedy to,
co stabe, nie jest czyms, ale kims, kto jest zdany na naszg troske, kto liczy na
nas, oczekuje pomocy (...).*”

Pomimo checi bycia niezauwazalnym ingeruje w wydarzenie z gablota, pomagajac
temu, ktéry mogtby najmocniej ucierpie¢. Ocenia obiektywnie calg sytuacje i docho-
dzi do wniosku, ze bez tej pomocy wina zostanie przypisana Pigmentowi. Jego pozycja
wobec grupy umozliwia mu swoista perspektywe ogladu sprawy. Jak pisze Simmel,

(...) poniewaz nie jest on od poczatku organicznie zwigzany z pewnymi ele-
mentami lub tendencjami grupy, zajmuje wobec nich szczegélng postawe
obiektywna, ktéra nie oznacza po prostu dystansu ani braku uczestnictwa, ale
jest swoistym potaczeniem bliskoéci i dystansu, obojetnosci i zaangazowania.**®

Tomek jako osobnik z zewnatrz moze spoglada¢ na kazde wydarzenie chlodnym
okiem, bez emocji czy zaangazowania. Nie zna stosunkéw panujacych w szkole, wiec
tatwiej mu podejmowa¢ decyzje i pomagac (lub nie) osobom, ktére takiej pomocy
potrzebuja. By¢ moze dlatego dostaje rade, by postepowat dalej w ten sam sposob:

= (...) Chyba tylko jedno ci pozostato - rzekt po chwili.
- Co?

- No, i$¢ dalej ta drogg — odpart Arek.

(..)

— Myslisz, ze po tym, co zrobitem, moge... w ogole...

45 Tamze, s. 49.

4 Jdac tropem Lecha Witkowskiego, bylaby to inno$¢, ,,do ktérej nie nalezy si¢ upodabniaé, by
mie¢ szans¢ na akceptacj¢”. L. Witkowski, Rozwdj i tozsamosé w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika
H. Eriksona, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoly Edukacji Zdrowotnej, Torun 1989, s. 76. Inter-
weniowanie, gdy dzieje si¢ niesprawiedliwos¢, choc¢ to czyn szlachetny, nie pomoze Tomkowi zdoby¢
sympatii otoczenia. Przeciwnie, zamiast wdziecznoéci czeka go wigcej problemdw, poniewaz robi
co$, co wydaje sie by¢ sprzeczne z wzorcami postepowania mlodziezy w szkole im. Narcyzy Zmi-
chowskiej. Arek jest zdania, Ze im szybciej ta ,,brutalna” prawda dotrze do kuzyna, tym lepiej.

7 K. Rozmarynowska, Innos¢ jako Zrédlo etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie. .., s. 96.

8 G. Simmel, Obcy..., s. 207.
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- Po tym, co zrobile$, twoja sytuacja jest pie¢ razy gorsza, ale przynajmniej
jasna. Musisz sie trzymac tego, co zaczales. (...) W ten sposdb wyrobisz sobie
przynajmniej marke czlowieka z charakterem. Moze nawet komus$ zaimponu-
jesz, kogo$ przekonasz, kogos przyciagniesz, ktos cie poprze (...).**

Arek zna charakter kuzyna. Szybko dostrzega, iz dalsze wyobcowanie przy-
niesie jedynie problemy. Radzi mu wigc, by ten nadal szedl droga, ktéra wybrat
poprzez uratowanie Pigmenta. W ten sposéb potwierdzi on stalos¢ siebie i bedzie
pokazywat sie taki, jaki jest, a nie taki, jaki najlepiej zeby byl.

Chec¢ do pokazywania siebie dziwi niektérych uczniéw, jak chocby klasowe-
go donosiciela, Wyrzka. Uwaza on, ze Tomek powinien o wszystkim powiedzie¢
nauczycielom, dzigki czemu skonczyloby sie gnebienie stabszych przez grupe
Meckich i Ciesiéw. Tomek jednak nie przystaje na taki sposob zatatwienia sprawy.
Moim zdaniem robi tak, poniewaz tego typu postepowanie zostaloby uznane za
powod do wstydu, wrecz hanby. Doskonale zdaje sobie sprawe z istnienia pewnych
niepisanych regul, rzadzacych szkolng grupa, i jedna z nich jest wtasnie niedono-
szenie nauczycielom. Tacy, ktorzy z kazdym problemem biegna do pedagogéw, sa
postrzegani jako konfidenci i zostaja poddani spotecznemu wykluczeniu. Prota-
gonista wybiera inng droge niz ta proponowana przez Wyrzka. Pomimo réznora-
kich antypatii pomig¢dzy uczniami wiedza oni, ze donosicielstwo to nic innego jak
zdrada. Degraduje ono czlowieka i sprawia, ze staje si¢ szkolnym pariasem, czyni
go obcym w pelnym tego stowa znaczeniu. Dlatego tez Tomek chce swoimi sposo-
bami uporac si¢ z niechecia otoczenia wobec niego. Droga ta jest wyboista i trudna
do przebycia. Dobrze obrazuje ja postawa wicedyrektorki:

- Utworzyte$ spotke ze Ztosliwym Mieciem! Bezbtednie dobierasz sobie wspdl-
nikéw. Pierwsze kroki w szkole i od razu popisy.

Nastepnie Okulczycka o$wiadczyla, ze torpeduje jej akcje ,,integracji” mlodzie-
7y 1 Ze to straszne nieszczedcie, iZ musialem zjawic sie w tej szkole akurat teraz,
gdy ona podjela trudne zabiegi wychowawcze. (...) Dowiedziatem si¢ takze, iz
wniostem ,.element niezdrowego podniecenia” w mile stado tutejszych baran-
kow szkolnych i ze dzi$ spuscitem siedmiu Ciesi ze schodéw (...).**

Pojawienie si¢ protagonisty destabilizuje procesy wychowawcze tzw. trudnych
uczniéw. Nie pozwala on, jak twierdzi Okulla, na integracje mlodziezy, a w swych
dziataniach dazy do podwazenia zasad rzadzacych szkola. Dodatkowo, co najbar-
dziej znaczace dla Okulli, jest on w dobrych relacjach z Mietkiem Tycem, szkol-

9 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja...,s. 52. Ricoeur zaznacza, iz charakter jest czyms, co pomaga
rozpoznaé osobe. By¢ moze w stowach o marce czlowieka z charakterem kryje si¢ zache¢ta do poka-
zania prawdziwego ja, a tym samym - zaznaczenie swojej odmiennosci, pewnego rodzaju nieprzy-
stawalnoéci do $wiata, gdzie kazdy martwi si¢ glownie o siebie.

3% E. Niziurski, Szkolny Iud, Okulla i ja...,s. 91.
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nym rozrabiaka. Fakt ten juz na starcie przekresla protagoniste, stawiajac go w jed-
nym rzedzie z osobami, ktére nalezy ,naprawic”.

Trzeba tu zaznaczy¢, ze Okulla, gdy chodzi o ocenianie Tomka, postuguje sie ste-
reotypowym spojrzeniem. Bardziej istotne jest to, z k i m si¢ zadaje gléwny bohater,
anizeli jaki jest naprawde. Nauczycielka siega po generalizacje i dlatego mija si¢ z rze-
czywistoscig™. Stereotypy pozwalajg szybciej thumaczy¢ zachowania innych ludzi, s3
gotowym wyjasnieniem, dlaczego dana osoba postepuje w taki a nie inny sposéb. Na-
lezy wigc napisac, iz stereotypy ,,zaspokajaja potrzebe domkniecia obrazu rzeczywi-
stosci™®. Takie ,,domknigcie”, pozwalajace Okulli wyttumaczy¢ postawe Tomka, jest
widoczne podczas spotkania z dawng nauczycielka chfopaka, panig Dobecka. Kobieta,
majaca zfe doswiadczenia z gléwnym bohaterem, przedstawia Okulli swéj punkt wi-
dzenia wydarzen, ktorych gtéwnym uczestnikiem byl Tomek®”. Ta przyjmuje te infor-
macje z wyraznym zadowoleniem, co protagoniscie przekazuje jeden z jego kolegow:

- A co Wielka Okulla?

- Wielka Okulla byla oczywiscie zadowolona.

- Nie rozumiem, jak to zadowolona?!

— Ze si¢ sprawdzily ,,jej najgorsze przeczucia”. Tak powiedziala. ,Ciesze sig, ze
przynajmniej nie zawiédt mnie moj instynkt pedagogiczny. Od razu przejrza-
tam tego chiopca”

Poczutem, ze serce zamiera mi w piersiach i lece, lece gdzie$ w czarng przepas¢.™

Stereotypizowanie®” jest potrzebne wicedyrektorce do uporzadkowania $wiata,
ktérym ma zarzadzaé. Spogladanie na Tomka oraz innych problematycznych uczniéow
z wykorzystaniem upraszczajacej mocy stereotypéw pozwala jej kierowal szkola
i wskazywa¢ problemy do rozwigzania. Takze, co istotne, lepiej poznaje swoich ,wro-
gow’, z ktérymi musi si¢ zmierzy¢. Zygmunt Bauman uwazal, iz Obcy to nie kto§ nam
calkowicie nieznany, przeciwnie, juz kiedys sie z nim zetkneli$my: ,, Aby kogos uznac za
obcego, musze¢ juz o nim wiedzie¢ to i owo. Przede wszystkim, muszg si¢ obcy pojawi¢

%01 Zob. J.C. Brightman, Ethnic stereotypes, ,,Psychological Bulletin” 1971, nr 76, s. 15-38. Por. Z. Kunda,
L. Sinclair, Motivated reasoning with stereotypes: Activation, application, and inhibition, ,Psychological
Inquiry” 1999, nr 10, s. 12-22.

2 M. Biernat, J.N. Dovidio, Pigtno i stereotypy, [w:] Spoteczna psychologia pigtna..., s. 95.

% Tomek w poprzedniej szkole byl zastepowym w druzynie harcerskiej. W wyniku niesubordynacji
jednego z podopiecznych, ktory bez wiedzy Tomka postanowit zrobi¢ sobie wycieczke do Czestocho-
wy, gléwny bohater zyskuje etykiete osoby niekompetentne;j.

304 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 108.

% Definiuje si¢ je jako ,wykorzystywanie stereotypowej wiedzy przy wyrabianiu sobie zdania na temat
jednostki”. M.B. Brewer, Kiedy stereotypy powodujg stereotypizacje: wplyw stereotypéw na postrzeganie
0s6b, [w:] N. Macrae, M. Hewstone, C. Stangor (red.), Stereotypy i uprzedzenia, przel. M. Majchrzak,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 1999, s. 208. Zob. takze J.T. Jost, A.W. Kruglanski,
L. Simon, Effects of epistemic motivation on conservatism, intolerance and other system — justifying at-
titudes, [w:] D.M. Messick, .M. Levine, L.L. Thompson (red.), Shared cognition in organizations: The
management of knowledge, Lawrence Erlbaum Associates Publishers, Mahwah 1999, s. 91-116.
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kiedys nieproszeni w polu mego widzenia, tak ze jestem skazany na przygladanie im
si¢ z bliska™". Tomek nie jawi sie Okulli jako ktos nieznany, gdyz ten typ ucznia zdotata
juz pozna¢ m.in. dzigki Mietkowi Tycowi. W ten sposéb moze dokona¢ poréwnania
ich zachowan i dzigki temu jest w stanie zidentyfikowa¢ protagoniste jako jednostke
obca, nieprzystosowana do wzorcéw kulturowych panujacych w szkole. Patrzac na
niego przez pryzmat stereotypow, utatwia samej sobie przygotowanie nalezytej strate-
gii postepowania z problematycznym uczniem. Spotkanie z Dobecka jedynie umacnia
wicedyrektorke w stusznosci jej przekonan, a takze kreuje ja na osobe nieomylna (w jej
mniemaniu), potrafigcg ,,przejrze¢” obcg jednostke.

Tomek, widzac swoja nie najlepsza sytuacje, postanawia dziata¢, by przekonac do
siebie Okulle. Wiekszos¢ jego wysitkow jest jednak niweczona z powodu stereotypdow,
z jakimi ,,zwigzala” go nauczycielka. Wida¢ to cho¢by w sytuacji, gdy ,,aktywizuje” bra-
ci Meckich, uznawanych za osoby nieprzystosowane do zycia w spolecznosci szkolnej:

- Moéwiles, ze jak zaktywizuje Meckich, to Okulczycka zmieni o mnie zdanie
- baknatem.

Pulpet chrzaknal zaklopotany.

- To fakt, tak myslalem, ale w tej chwili sytuacja jest taka, ze musze to inaczej
rozegrac.

- Inaczej?!

~ Przykro mi, Zaba, ale nawet nie moge wspomnie¢ twojego nazwiska. Masz
skopang opinie, sam rozumiesz. (...) Przedtem jeszcze jako$ pltywales, ale te-
raz utonales na amen w opinii Wielkiej Okulli. Gdybym teraz powiedzial, ze
to ty zaktywizowales Meckich, bylaby strasznie niezadowolona. Obnizyloby
to calg aktywizacje w jej oczach. Nasza akcja stalaby si¢ podejrzana, podej-
rzewalaby podstep. (...) Przez ciebie padiby fatalny cien na Meckich. Okulla
uprzedzitaby sie do nich od razu.*”

Rozmowa ta najlepiej pokazuje sile stereotypéw. Przestaniajg one dobre cechy
czlowieka i nie pozwalajg uwierzy¢, iz ten, ktorego mielismy za osobe z ,,defektem’,
moze przystuzy¢ sie innym. Wyjawienie, ze Tomek miat najwigkszy udziat w akty-
wizacji Meckich, ,,skazitoby” caly zabieg, poniewaz wicedyrektorka nie potrafitaby
uwierzy¢, ze kto$ obcy mogt ,,naprawic¢” braci i sprawi¢, by ci zechcieli uczestni-
czy¢ w szkolnym zyciu poprzez angazowanie si¢ w rézne inicjatywy. Nie potrafi
dopusci¢ do siebie mysli o Tomku- dobrym uczniu, wedlug niej chlopak stano-
wi takie samo ,zagrozenie” jak Meccy czy Ztosliwy Miecio. Bytaby wigc gotowa
(zdaniem Pulpeta) poda¢ w watpliwo$¢ szczero$¢ calej aktywizacji. Jestem zdania,
iz uznataby to za kolejny, gtupi wybryk, probe perfidnego oszukania pedagogow.
Ponadto bohaterowie naraziliby samych braci na jeszcze wigkszy ,,atak” ze strony
Okulli, ktéra najpewniej postanowilaby osobiscie poddac ich ,,naprawie”.

%06 7. Bauman, Socjologia, przel. J. Lozinski, Zysk i S-ka, Poznan 1996, s. 61.
397 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 109-110.
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Wazny w kontekscie bycia obcym jest fakt, ze grupa, w ktorej si¢ znalazl, moze
go obwini¢ za wszelkie préby buntu. Jak ttumaczy Simmel, ,,przy wszelkich bun-
tach zaatakowana grupa bedzie zawsze utrzymywa¢, ze buntownicy zostali pod-
burzeni przez obcych wystannikéw i podzegaczy™®. Obcy staje sie wiec kozlem
ofiarnym, na ktérego zrzuca si¢ wlasne przewinienia. Czlonkowie takiej spotecz-
nosci wiedzg, ze wladza uwierzy w te wyjasnienie, poniewaz wtedy bedzie mogta
wskazac potencjalne zagrozenie, z ktérym nalezy si¢ rozprawi¢. Gdy Tomek inter-
weniuje w opisywanej juz przeze mnie sprawie Kuglewicza, to wlasnie jego grupa
uczniéw oskarza o bycie sprawcg calego zamieszania:

- Co was znowu napadlo?! - krzyknela Okulla, patrzac z przerazeniem na
nasze spocone twarze, rozwichrzone wlosy, krwawiace nosy, sifice i zadrapa-
nia (...)

- To on - Pukala od razu wskazal na mnie. — Pani dyrektor wie, on zawsze
sie wtraca.

- Naprawde nic mu nie zrobiliémy!

- Sam zaczal.

- Wiszyscy poswiadcza!

- Rzucit si¢ na Pukale...

Okulla pokiwata gtowa smutno.

~ To znowu ty, Zabny. Znowu ty!

(...)
- Naprawde, pani dyrektor! My$my tylko wygladali przez okno, a on zaczepit
nas. Pani dyrektor moze kazdego zapyta¢. Mamy $wiadkow.>”

Obcy to idealne wytlumaczenie wszelkich buntéw, wspomniany juz koziot ofiar-
ny, za ktérym nikt si¢ nie wstawi. Obydwie strony konfliktu widza w takiej jednostce
wyjscie z trudnej sytuacji: buntownicy, bo moga obcigzy¢ wing kogo$ innego, dzieki
czemu unikng kary za bycie wywrotowcami, a wtadza przedstawi obcego jako zagro-
zenie dla stabilnosci spoteczenstwa. Dostanie takze pretekst do pozbycia si¢ obcego
i dzieki temu ogtosi swdj sukces, gdy chodzi o obrone fadu, przy jednoczesnym pod-
trzymaniu przekonania o byciu silnym, zdyscyplinowanym organem?".

Ostatecznie Tomek zostaje uznany za osobe nie do naprawienia, ciato obce za-
grazajace delikatnej tkance spofecznej, jaka jest szkota. Stad decyzja o wyslaniu go,
wraz z innymi nierokujacymi poprawy uczniami, do nowo utworzonej szkoty na
Siekance. Jest to sposob Okulli na utrzymanie porzadku, a takze jasne wskazanie,
kto nie nadawal si¢ do wspotzycia w szkolnej spotecznosci i musi zosta¢ przenie-
siony do miejsca, w ktérym zostanie poddany ,,leczeniu”.

% G. Simmel, Obcy..., s. 208.

9 E. Niziurski, Szkolny Iud, Okulla i ja..., s. 130.

519 Swiadczy o tym fakt, ze nikt z nauczycieli nie probuje wystucha¢ thumaczen Tomka. Cate grono peda-
gogiczne jest przekonane, ze swoim, czasowo dobrym zachowaniem, chlopak chcial ich oszukaé. W ten
sposdb pedagodzy daja wyraz swojemu zdyscyplinowaniu i nie podwazajg osadu wicedyrektorki.
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W tym momencie nalezy zastanowic¢ sie, dlaczego wicedyrektorka tak usilnie
zwalcza wszelka odmiennosc¢ i obco$é. Prowadzone przez nig dziatania jasno wska-
zuj3 na che¢ wyrzucenia z placowki wszelkich ,,degeneratéw”, uczniéw uznanych
za nieuleczalne przypadki. Wskazéwka moze by¢ koncepcja Michaela Foucaulta,
wedlug ktdrego ,,ciato spoleczne sktada si¢ w gruncie rzeczy z dwdch ras™". Jedna
rasa s rzadzacy, druga - rzadzeni. Dla tych pierwszych wrogami sg wszyscy ci,
ktorzy podwazaja porzadek wprowadzony przez wladz¢ lub pragng zmian mogga-
cych tej wladzy zaszkodzi¢. Foucault pisal:

Dyskurs walki ras (...) zostanie ponownie scentrowany i stanie si¢ wlanie
dyskursem wladzy, wladzy centralnej, scentralizowanej i centralizujacej: dys-
kursem walki, ktory trzeba toczy¢ nie miedzy dwiema rasami, ale w imieniu
jednej konkretnej rasy, ktora jest jedynie prawdziwa, ktora dzierzy wladze
i stanowi norme, przeciwko tym, ktorzy sie od tej normy odchylaja i stanowia
zagrozenie dla biologicznego dziedzictwa. (...) Nie bedzie to juz: ,Musimy
sie broni¢ przed spoleczenistwem’, ale: ,,Musimy broni¢ spoleczenstwa przed

wszystkimi biologicznymi zagrozeniami, jakie niesie ze sobg ta druga rasa, ta

podrasa, ta przeciwrasa, ktéra wbrew sobie ustanawiamy”.>'2

Okulla postanawia broni¢ reszty uczniéw przed jednostkami w jej opinii wy-
wrotowymi, ktére podejrzewa o pragnienie zmiany zasad rzadzacych szkola. By
wladza pedagogoéw nie zostala obalona, wicedyrektorka skutecznie thumi wszelkie
przejawy obcosci, a jesli to nie pomaga — positkuje si¢ przeniesieniem problema-
tycznych uczniéw do miejsca, gdzie ich odmiennos¢ zostanie skutecznie sttumio-
na. W ten sposob spdr ten jawi si¢ jako walka z gory skazana na niepowodzenie,
poniewaz nie dopuszcza si¢ do glosu drugiej strony. Odmawiajac uczniom prawa
do dyskusji, odmawia si¢ im tym samym prawa do wyrazenia wlasnego zdania.
Okulczycka widzi w podopiecznym zagrozenie, kogo$, kto moze skutecznie pod-
wazy¢ nie tylko jej pozycje, lecz réwniez zdolno$¢ do osadzania innych. To powo-
duje, ze obydwie strony tak naprawde okopuja si¢ na swoich stanowiskach i nie
chca szukaé rozwigzania konfliktu.

Szkotfa na Siekance miesci si¢ w dawnym budynku szpitala psychiatrycznego.
Trudno o bardziej wyrazisty przyklad dyskursu obcosci i wykluczenia. Budynek ten,
odpowiednio przygotowany, ma stuzy¢ resocjalizacji problematycznych uczniéw’".
Sa do niego wysytane te osoby, ktérych nie mozna ,,naprawi¢” w normalnych warun-
kach. O tym, iz dany uczen ma do niej trafi¢, decyduja nauczyciele. Wskazuja oni,
kogo nalezy przenie$¢ (o wiele lepszym sfomutowaniem bytoby ,,pozby¢ si¢”), dzigki

' M. Foucault, Trzeba broni¢ spoteczeristwa. Wyktady w College de France 1976..., s. 68.

512 Tamze, s. 69-70.

*3 Chce zaznaczy¢, ze nigdzie nie pada wprost sformulowanie o resocjalizacji. Trudno jednak nie
odnies$¢ wrazenia, po sposobie przedstawienia tej placéwki przez nauczycieli czy samych ucznidéw, ze
glownym powodem jej wybudowania jest wlasnie resocjalizacja trudnej mtodziezy.
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czemu mozliwe bedzie uratowanie pozostatych wychowankéw, oddzielenie ich od
»ciala obcego’, nieprzystosowanego do ,,zdrowego” zycia w grupie.

Dzieci i mlodziez spedzaja w szkole duza czg¢$¢ dnia, stanowi ona wazng insty-
tucje ksztaltujacg ich postawy spoleczne. Zajmujac si¢ maloletnimi poprzez na-
uke czy organizowanie czasu, placéwka ta przejmuje na siebie cz¢§¢ obowiazkow
rodziny. Jest to o tyle wazne, ze do konca XVIII wieku osoby uznane za szalone
mogly by¢ izolowane wytacznie na polecenie rodziny:

Przedtem [przed XIX wiekiem - dop. J.D.] tylko rodzina, a wiec bezposred-
nie otoczenie, miata prawo doprowadzi¢ do internowania. (...) Rodzina byla
wiec instancja, w oparciu o ktérg dokonywano wykluczenia szalenca. To ro-
dzina i tylko ona, dysponowata kryteriami, na ktérych podstawie mozna bylo
powiedzie¢: ten oto jest szalericem, a tamten nie. Szaleniec byl rzeczywiscie
kim$ marginalnym w stosunku do rodziny.*"*

Prawo do wskazywania ,wadliwych” 0séb, izolowanie ich - te role przejmuje
szkofa, ktorg tak naprawde zarzadza wicedyrektor Okulczycka. Jest instancja okre-
$lajaca, kogo nalezy wykluczy¢, a kryteria, ktérymi sie kieruje, sa niepodwazal-
ne. Osoba usuwana nie uczestniczy w tej swoistej ,rozgrywce” na tych samych
zasadach co reszta grupy, ma mniejsze przywileje niz inni, poniewaz jest szalen-
cem, czyli Obcym w czystej postaci®®. Z tego powodu taka jednostka musi zosta¢
wykluczona, gdyz nie potrafi i nie chce przystosowac si¢ do regul gry. To z kolei
pozwala ochroni¢ pozostalych uczestnikéw przed jej aberracjami oraz utrzymac
status quo.

Chcialbym zauwazy¢, iz szkola, bedac quasi rodzing, nie przyjmuje do wiado-
mos$ci sprzeciwu wystosowanego przez pr aw d z i w g rodzing os6b uznanych za
jednostki nieprzestrzegajace ustalonych norm. Wida¢ to podczas interwencji pani
Zabnej, matki protagonisty:

Matka poszta interweniowac u Okulli, ale wrdcita zasmucona.
~ Zle si¢ sprawowale§ — powiedziata — gdybys sie lepiej sprawowat, bytyby
jakie$ szanse, a tak pani dyrektor nie chce w ogéle rozmawiac (...).>'

Zle sprawowanie oznacza w tym przypadku tak naprawde wystepowanie prze-
ciwko normom. Tomek zbytnio ,,odstawal” od otoczenia, ktére potrafilo zaakcep-
towa¢ reguly, dlatego musi odej$¢, zosta¢ usuniety. Emile Durkheim stwierdzit:
»1yp normalny pokrywa si¢ z przecigtnym, a kazde odchylenie od tego wzorca

1 M. Foucault, Szaleristwo i spoteczetistwo, [w:] M. Foucault, Filozofia, historia, polityka. Wybér pism,
przel. D. Leszczynski, L. Rasinski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa — Wroctaw 2000, s. 86.
515 Tamze, s. 84.

316 E. Niziurski, Szkolny Iud, Okulla i ja..., s. 237.
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zdrowia jest zjawiskiem chorobliwym™". Giéwny bohater jako cztowiek ,,chory”
nie moze w takim wypadku przebywa¢ wérod ludzi ,,zdrowych”. Separacja jest wiec
czym$ nieuniknionym, bo tylko ona daje gwarancj¢ uratowania norm, ktérymi
rzadzi si¢ spotecznos¢. Dodatkowo glos prawdziwej rodziny nie zostaje wziety pod
uwage, liczy si¢ wylacznie opinia quasi rodziny, poniewaz to ona (w jej mniema-
niu) najlepiej potrafi zdiagnozowac¢ problem i zastosowa¢ odpowiednia kuracje.

Tomek Zabny, z powodu wewnetrznego imperatywu, by nie§¢ pomoc, nieustan-
nie naraza si¢ na zarzut dezorganizowania pracy wykonywanej przez wicedyrek-
tor. Jako obcy w nowym otoczeniu nie tyle nie potrafi, ilenie jest w stanie
dostosowac si¢ do norm, regul i zasad w nim obowigzujacych. To z kolei wywo-
tuje konflikt nie tylko z innymi uczniami, lecz przede wszystkim z Okullg. Mimo
tej wiedzy, podobnie jak Dzidek, wybiera konfrontacje. Nie czyni tego na przekor
wszystkiemu, bardziej dostrzega swoista niesprawiedliwo$¢ systemu, ktdry karze
nawet niewinne jednostki. Jako posta¢ nieobojetna na krzywde innych staje w ich
obronie, cho¢ wie, ze za to szybciej spotka go kara anizeli pochwata.

%%

Obcy jest figura stuzaca gtéwnie do okreslenia, jakie normy sa wlasciwe, jak na-
lezy postepowac oraz po ktdrej stronie sporu trzeba si¢ znalez¢. Pozwala on dzieli¢
spoleczno$¢ na MY- ONI, w ktérej bycie wérdd tych pierwszych jest najbardziej
pozadane. Obcos¢ stanowi powdd do niepokoju, oznacza, ze jednostka nie moze
do konca definiowac si¢ jako cztonek danej spotecznosci czy w ogole pelnowarto-
sciowy czlowiek. Zbigniew Benedyktowicz trafnie zauwaza:

Specyficzny nastro6j grozy zwiazany z obcym powoduje, ze od dziecka straszy
sie dziadem, babg, Cyganem, «bozym worem» - demoniczng istotg porywa-
jaca do swego wora dzieci. Czarni sa nie tylko przedstawiciele obcych grup et-
nicznych. Czarnym i obcym jest sam diabel, planetnicy, topielcy, czarownice,
istoty demoniczne, dusze zmartych w nienaturalny sposob.*'

Juz od najmlodszych lat wpaja si¢ nam jedyne, stuszne wzorce, zas postgpowa-
nie wbrew nim jest odczytywane w kategorii aberracji, nienormalnosci. Jesli na-
wet czlowiek stara si¢ postepowaé wedltug wyznawanych przez dang spotecznos¢
norm, z czasem do glosu dochodzg jego indywidualne cechy charakteru, w wyni-
ku czego nastepuje kolizja z owymi normami. Dochodzi on wtedy do wniosku, ze
pewne prawa wymagaja reinterpretacji lub dyskusji, zaczyna réwniez wskazywac

517 B, Durkheim, Zasady metody socjologicznej, przel. J. Szacki, Panistwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1968, s. 86.

*18 Z. Benedyktowicz, Portrety obcego. Od stereotypu do symbolu, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, Krakéw 2000, s. 190.
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niedoskonatlosci ,,systemu”. Musi sie wtedy liczy¢ z represja drugiej strony, ktéra
najczesciej nie dopuszcza innych gloséw i ttumi wszelkie préby buntu czy sprze-
ciwu.

Omawiani przeze mnie bohaterowie nie potrafig lub nie chca si¢ wpasowaé
w dany system norm. Nie czynig tego z pobudek anarchistycznych, raczej widza
jego niedoskonalosci i pewnego rodzaju zaklamanie. W systemie szkolnym za-
puszczenie brody powoduje gwaltowng zmiane postrzegania ucznia. Pomimo nie-
zaprzeczalnego faktu, ze zmienit si¢ jedynie wyglad takiej osoby, otoczenie od razu
przyjmuje, ze nastgpila takze zmiana osobowosci. Zaczyna sie docieka¢, dlaczego
dotad idealny czlowiek postanowil postapi¢ wbrew wzorcom kulturowym, nakta-
niaé go, by zrezygnowal z obranej przez siebie drogi. Gdy zawodza préby pokojo-
wego rozwigzania sprawy, zaczynaja si¢ represje, a wszystko w imi¢ przywrocenia
starego porzadku.

Réwniez inny sposdb postrzegania pewnych czynéw wywoluje gwaltowny
sprzeciw w srodowisku ,,normalséw”. Nie potrafig i nie chcg oni uwierzy¢, iz zmia-
ny dotychczasowych norm lub cho¢by dyskusje o nich przyniosa obydwu stro-
nom korzysci. Korzystajac z posiadanej sity, jaka daje wladza (tu - nauczycielska),
postanawiaja zwalczy¢ wrogie jednostki, przedstawiajac ich wlasnie jako obcych.
Dzigki temu pokazuja reszcie, co moze si¢ sta¢, jesli nie przestrzega sie regul i po-
stanawia by¢ wiernym wlasnym przekonaniom.

Pomimo probleméw wynikajgcych z podazania obrang przez siebie drogg, bo-
haterowie nie rezygnuja ze swoich postaw zyciowych, prébujac przy okazji pokaza¢
pozytywne aspekty dokonanych wyboréw. Nieustannie walczg ze stereotypami,
pietnowaniem czy stygmatem, nie chcac nie tyle podporzadkowac sie¢ normom, ile
postapi¢ konformistycznie. Godza si¢ na bycie obcymi, poniewaz to jedyny sposéb
na zachowanie wlasnej tozsamosci i zycie w zgodzie ze swoim sumieniem. Pod-
swiadomie wiedza, ze brak oporu doprowadzi do zaniku ich niepowtarzalnosci,
przez co niechybnie zostang wtloczeni w system promujacy bezosobowo$¢ oraz
bezwolno$¢™".

*19 Szkote wraz z nauczycielami mozna uzna¢ za metafore domu. Patrzac w ten sposéb walka z na-
uczycielami-rodzicami toczylaby si¢ nie tylko o zyskanie podmiotowosci, lecz przede wszystkim
o wyrwanie sie spod ,,rodzicielskiej” kontroli. W ten sposéb ,,dzieci” chcg pokaza¢ ,,rodzicom” swo-
ja dojrzalos¢, przez co moga by¢ traktowane jako rownorzedni partnerzy. To wigzaloby sie jednak
z utratg kontroli nad pociechami, dlatego tez fatwiej jest uznac je za jednostki inne/obce i prébowaé
»haprawi¢”, anizeli przyzna¢ status osoby dojrzatej.
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2.3. ,STAL SIE PAN DLA NICH POJECIEM PONADCZASOWYM™%,
CZY GOGOWIE TO BOGOWIE?

Maria Grzegorzewska w swoich Listach do miodego nauczyciela pisze, ze im jest

lepszym czlowiekiem, lepiej do pracy przygotowanym, im ma wigksza dla innych
zyczliwo$¢, glebsza o nich troske i poczucie odpowiedzialnosci za swoja prace, tym
glebszy zostawi §lad w duszach dzieci. Moze wigc mozna by powiedzie¢, ze im lepszy
bedzie nauczyciel, tym lepszy bedzie $wiat i Zycie kazdego czlowieka? — Moze...?*!

Pytanie o osobe¢ nauczyciela i jakie ma ona do spelnienia zadanie nurtowato uczonych
juz od tysigcleci. Dzialo si¢ tak, poniewaz nikt nie miat watpliwosci, iz to wlasnie taki opie-
kun odgrywa ogromna role w ksztattowaniu umystéw swoich uczniéw; jest ich przewod-
nikiem, mentorem. Z tego powodu stawiane s3 mu wysokie wymagania etyczne, moralne
oraz te zwigzane z posiadang wiedza. Czes¢ uczonych uwaza, ze nauczyciel to

czfowiek niewzruszonych zasad i szerokich horyzontéw, to jednostka niosaca po-
stannictwo mistrza i przyjaznie podporzadkowujaca siebie podopiecznym, to uczo-
ny w swojej specjalnosci i wielki znawca duszy mlodziezy, umyst systematyczny,
starannie planujacy dziatania na podstawie naukowej wiedzy, szczery i spontanicz-
ny w swoich odruchach, bogata osobowo$¢, ktéra calym swoim Zyciem zaréwno
publicznym, jak i prywatnym daje przykiad wychowawczych cnét.

Nauczyciel jest wiec mistrzem, znawca wykladanej tematyki, a jednoczesnie oso-
ba otwartg, potrafigca zjednac sobie ucznidw, zaskarbi¢ ich sympatie. Musi potrafi¢
pokierowa¢ podopiecznym w taki sposob, zeby ten zdotal odkry¢ swoje talenty czy
umial popracowa¢ nad stabymi stronami**. Wydaje si¢, ze wlasnie te cechy czynia
z danego czlowieka nauczyciela, kogos, kogo uczen moze obdarzy¢ zaufaniem. Wie-
dza, ze mozna polega¢ na nauczycielu dawniej i dzis, wydaje si¢ by¢ najwazniejsza
dla mlodziezy, poniewaz wtedy kazdy zechce podazac za takim pedagogiem™*.

Z osoba nauczyciela wigze si¢ wiele réznych teorii, ja chcialbym odwota¢ sie do
mysli Janusza Korczaka, ktdrego idee wspolpracy z dzie¢mi na trwale zapisaly sie
w tradycji pedagogicznej. Sam Korczak zwykl moéwic, ze ,,nie ma dzieci - sg ludzie™>.

520 E. Niziurski, Réwny chlopak i Rezus, [w:] E. Niziurski, Lalu Koncewicz, broda i mitos¢..., s. 181.
21 M. Grzegorzewska, Listy do mlodego nauczyciela, Wyzsza Szkola Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej, Warszawa 1996, s. 17.

°22 R. Muszkieta, Nauczyciel w reformujgcej sie szkole, Nowa Era, Poznan 2001, s. 9.

52 Szerzej zob. E. Gutkowska-Wyrzykowska, K. Zegnatek, Nauczyciel — misja czy zawdd? ,Zeszyty
Naukowe Wyzszej Szkoly Humanitas. Pedagogika” 2016, nr 13, s. 173-185.

524 Wiecej na temat tego, jak ksztaltowat si¢ zawod nauczyciela na przestrzeni dziejéw, zob. P. Mazur,
Zawdd nauczyciela w ciggu wiekow. Skrypt dla studentow z historii wychowania, Panstwowa Wyzsza
Szkota Zawodowa w Chelmie, Chelm 2015.

523 J. Korczak, Jak kochaé dziecko?, [w:] D. Stepniewska (red.), Janusz Korczak. Wybér pism, t. 3, Pan-
stwowe Wydawnictwo Literatury Dzieciecej ,Nasza Ksiggarnia”, Warszawa 1958, s. 210-211.
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Postulowal widzenie w dziecku partnera, osoby, ktérej przynalezny jest taki sam sza-
cunek, jak dorostemu. Uwielbiat prace z dzie¢mi, postulowat takze, ze nalezy zwraca¢
wigkszg uwage na ich potrzeby. Zamiast ignorowania dzieci, odsuwania ich od wielu
spraw, chcial wlacza¢ je w ,,dojrzaly” $wiat. Po latach pracy z najmlodszymi stworzyt
swoisty katalog praw, ktére sa niezbywalne dla kazdego dziecka. Tymi prawami byty**:

—  prawo do szacunku,

—  prawo do niewiedzy,

—  prawo do niepowodzen i fez,

—  prawo do upadkéw,

—  prawo do wlasnodci,

—  prawo do tajemnicy,

—  prawo do radoéci,

—  prawo do wypowiadania swoich mysli i uczug,

—  prawo do dnia dzisiejszego.

Tym samym dziecko stawalo si¢ réwnoprawnym czlonkiem spoleczenstwa
i jako takie mialo by¢ traktowane powaznie. Z kolei do przysztych wychowawcéw
kierowal nastepujaca rade:

Badz soba - szukaj wlasnej drogi. Poznaj siebie, zanim zechcesz dzieci pozna-
wad. Zdaj sobie sprawe z tego, do czego sam jeste$ zdolny, zanim dzieciom
zaczniesz wykres$la¢ zakres ich praw i obowigzkow. Ze wszystkich sam jeste$
dzieckiem, ktore musisz pozna¢, wychowac¢ i wyksztalci¢ przede wszystkim.*?

Rada ta méwi o bardzo waznej kwestii: kazdy dorosty sam byt kiedys dzieckiem.
Jesli chce si¢ porozumie¢ z podopiecznymi, musi najpierw odnalez¢ dziecko w sobie.
Wtedy to, poznawszy samego siebie, moze zacza¢ pracowaé z najmlodszymi. Takie
poznanie, wedlug Korczaka, jest fundamentem przyszlej wspélpracy. Bez niego nie-
mozliwe staje sie osiagniecie porozumienia pomiedzy pedagogiem a wychowankiem.

W tworczos$ci Edmunda Niziurskiego czytelnik odnajdzie wielu nauczycieli,
zwanych przez uczniéw gogami, posiadajacych niespotykane cechy, ktére wyroz-
niajg ich na tle innych przedstawicieli tego zawodu (zaréwno pozytywnie, jak i ne-
gatywnie). Gogowie s3 grupa nie mniej interesujacg niz sami uczniowie, dlatego
tez nie mogg zosta¢ pominieci w badaniach nad proza tego pisarza.

To, co moim zdaniem wyrdznia cze¢$¢ pedagogéw u Niziurskiego, mozna na-
zwaé nieprzenikniono$cig. Wydaja si¢ by¢ niekiedy niedostgpnymi bdstwami,
z ktérymi nalezy sie liczy¢. Posiadaja ogromna wiedze o tym, co dzieje sie w szko-
le, pojawiajg si¢ wrecz znienacka, by pokaza¢ swoim uczniom, kto jest Instancja
Najwyzsza, ktorej muszg si¢ niemal calkowicie podporzadkowac.

>26 Zob. J. Kopczynska-Sikorska, Idee praw dziecka w Zyciu i pracy Janusza Korczaka, ;Wychowanie
w Przedszkolu” 1992, nr 6, s. 334-338.
3277, Korczak, Jak kochaé dziecko?..., s. 210.
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Analizie zostanie poddana trdjka pedagogéw: profesor Rzezinski, Renata
Okulczycka oraz Magnificencja. Wybratem ich, dlatego ze kazdy reprezentuje od-
mienny typ ,boskos$ci” oraz indywidualny sposéb widzenia szkolnego $wiata wraz
z ,zamieszkujacymi” go uczniami. Sa gogami-bogami, wobec ktérych ich pod-
opieczni nie moga przej$¢ obojetnie, dodatkowo gogiczny osad nie podlega zad-
nej dyskusji, dlatego tez uczniowie wykazuja szczegdlng ostrozno$¢ w kontakcie
z nimi. Z tego powodu podrozdzial ten bedzie probg zbadania wymienionych po-
wyzej nauczycieli przy wykorzystaniu kontekstéw mistyczno-religijnych. Pokaze,
iz pedagodzy swoimi postawami czy stowami reprezentuja podobienstwa do, od-
powiednio, Goga-Boga milosiernego, surowego, lecz sprawiedliwego oraz takiego,
ktéry w sposéb niepodwazalny, wrecz absolutny, rzadzi szkota.

PROFESOR RZEZINSKI

Rezus, jak czytelnik moze si¢ szybko przekonad, jest nauczycielem-instytucja.
Sam narrator opowiadania Réwny chlopak i Rezus, Puzon, méwi, ze pedagog ten
byt chlubg szkoty (uczy w niej od pierwszej wojny $wiatowej), w dodatku wygladat
troche ascetycznie oraz wyniosle. Niezwykle interesujacy jest opis tej postaci
dokonany przez narratora:

(...) Byl peten zycia, niespozyty, niedosi¢zny, niezmozony -
zdawalo sig, ze jest wieczny. Mimo ze byl zawsze spokojny i nigdy nie pod-
nosit glosu, chodzila za nim jaka$ grozba. Starsi chlopcy moéwili, ze jest ostry,
ze na jego lekcjach panuje wszedzie $§miertelna cisza. I ze u niego trzeba mie¢
piatki albo czworki. Innego wyjscia nie ma.>

Rezus posiada wiec cechy tajemniczego bostwa, ktorego poczatki siegaja tak
daleko (pierwsza wojna), ze uczniom trudno obja¢ ten czas rozumem. Z tego
wzgledu lepsze poznanie nauczyciela jest mozliwe jedynie dzieki wypowiedziom
innych osob, takich, ktére juz doswiadczyly ,gogicznego obcowania” z nim
na jego lekcjach. Taki typ zrozumienia wpisuje si¢ w ingardenowski sposéb
poznania innego. Wedlug mysli tego filozofa mozliwo$¢ zglebienia nastepuje
poprzez wyciagniecie wnioskow z wypowiedzi réznych oséb o jednostce, ktora
chcemy lepiej poja¢, by ta przestala by¢ dla nas obca. Przekazane w ten sposéb
informacje s3 wigc obarczone btedem subiektywnosci tego, ktéry nam je dostarcza,
dodatkowo zawierajg zdania ogolne, co udowadnia zacytowany powyzej fragment
tekstu®®. Rezusa mozna bylo pozna¢ wylacznie dzigki informacjom od innych,

> E. Niziurski, Rowny chlopak i Rezus..., s. 169. Podkr. ].D.
522 Zob. R. Ingarden, O poznawaniu cudzych stanéw psychicznych, [w:] R. Ingarden, U podstaw teorii
poznania, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1971, s. 113-115.
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on sam byt nieodgadniony i nieprzenikniony. Jawil si¢ uczniom klasy, do ktorej
chodzil narrator-bohater, jako nieogarniona oraz niezglebiona istota. Mimo tego
chciano go ,ruszy¢”, co byloby wielkim osiagnieciem: ,(...) moja szalona mysl,
zeby ruszy¢ Rezusa, wywolala ogromne wrazenie wsrod kolegéw. Ruszy¢ Rezusa
to bylo prawie tak, jak ruszy¢ stonice”*. W ten sposéb uczniowie chcg osiagnac to,
co wydaje si¢ niemozliwe: pozna¢ Rezusa izobaczy¢ w nim czlowieka, a nie
bdstwo. Husserl opisuje tego typu doswiadczenie nastepujaco:

Przenosze si¢ w inny podmiot: przez wczucie uchwytuje to, co i jak mocno,
z jaka sita go motywuje. (...) Uzyskuje te motywacje, gdy sie przenosze w jego
sytuacje, na jego poziom wyksztalcenia, w jego rozwdj w mlodosci etc. I w
tym przeniesieniu w glab musze si¢ z tymi motywacjami solidaryzowaé; czuje
sie nie tylko, jakbym wchodzil w jego myslenie, czucie, dzialanie, lecz musze
w tym i$¢ za nim, jego motywy staja si¢ moimi quasi-motywami.*!

Takie otwarcie sie pozwoliloby chtopcom lepiej zrozumie¢ nauczyciela. Nastapi-
toby wtedy co$ w rodzaju quasi-komunii, pojmowanej jako spotkanie, doswiadcze-
nie wspdlnoty uczniéw z pedagogiem. Wydaje si¢ to by¢ wazne w kontekscie relacji
uczniéw z nauczycielem, ktéry, pokazujac emocje, udowodni bycie istotg czujaca.
Jak twierdzil Martin Scheler, ,,»0soby« nie moga by¢ rozumiejaco poznane (...) o ile
same si¢ spontanicznie nie otworza. Moga one bowiem »milcze¢« i ukrywac si¢”>*2.
Uczniowie uwazaja, ze na skutek wywotanej przez nich draki ,,milczacy” do tej pory
Rezus otworzy si¢ przed nimi, mozliwe, ze nawet ich ukarze, lecz dzigki temu zoba-
cz3, ze maja do czynienia z cztowiekiem, a nie z nieosiggalnym bytem.

Pomyst z draka jednak nie wychodzi, a przynajmniej tak zostaje to odebrane
przez klase:

Ustalilem date draki na poniedzialek. Na poczatku postanowitem wypuscié
probny balon. W poniedziatek przed lekcja matematyki napisatem na tablicy
wielkimi jak wot literami ,,REZUS”. Z biciem serca czekali$émy, co bedzie. Lecz
stala si¢ rzecz dziwna. Rezus wszedt. Spojrzat...

- To ja - powiedzial po prostu i zadowolony, przedziwnie zadowolony, zabrat
sie do lekcji, jak gdyby nigdy nic.

(..

Po tej oczywistej klapie bytem gleboko upokorzony.

533

%30 E. Niziurski, Réwny chlopak i Rezus..., s. 170. Mozna zaryzykowaé stwierdzenie, ze ,ruszenie
Rezusa” byloby tak doniostym wydarzeniem, jak tzw. przewrdt kopernikanski wywotany przez Mi-
kotaja Kopernika. Gdyby cala akcja Puzona zakonczyla si¢ pozytywnie, bytoby to wiekopomne wy-
darzenie w historii szkoly.

31 E. Husserl, Idee czystej fenomenologii i fenomenologicznej filozofii, Ks. 2. przel. D. Gierulanka, Pan-
stwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1974, s. 384-385.

*2 M. Scheler, Istota i formy sympatii, przel. A. Wegrzecki, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, War-
szawa 1980, s. 165.

>3 E. Niziurski, Réwny chlopak i Rezus..., s. 170.
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Brak jakiej$ gwaltownej reakecji na napis na szkolnej tablicy (tym miata by¢ owa
draka) zostaje odczytany jako potwarz i umacnia wyobrazenie o tym, iz Rezus jest
istota niemozliwa do poruszenia. Tym samym nieosiagalne staje si¢ jego poznanie.
Wpisuje si¢ to w mysl Adama Wegrzeckiego, ktdry jest zdania, ze catkowite otwar-
cie si¢ drugiej osoby nigdy nie jest mozliwe, stad tez ten, ktérego chcemy poznac,
zawsze bedzie mial przed nami jakie$ tajemnice®*. Z kolei Scheler uwaza pozna-
nie za wazne, bo dzigki niemu drugi czlowiek udostgpnia wiedz¢ o sobie, tkwig-
cych w nim uczuciach, emocjach, a takze, co istotne w kontekscie Rzezinskiego,
upewnia mnie o tym, Ze staj¢ naprzeciwko jednostki catkowicie ludzkiej**. Z tego
powodu reakcja nauczyciela jawi si¢ Puzonowi wtasnie jako upokorzenie, a sam
podopieczny wydaje si¢ by¢ osoba, ktérg nie nalezy si¢ przejmowac. W ten sposéb
Rezus ponownie nie pozwala na poznanie siebie i spoglada na uczniéw z gory. Na-
dal chce by¢ nieodgadnionym bytem, niepoddajacym si¢ ,,dzieciegcym” drakom™*.

Poznanie Rezusa nastgpuje w najmniej oczekiwanym momencie. Puzon, za na-
mowg3 kolegdw, postanawia wykras¢ temat kolejnej klasowki. By to osiggna¢, musi
najpierw wslizgna¢ sie do mieszkania profesora. Jak si¢ okazuje, wydarzenie to ma
nieoczekiwany przebieg:

— Uczen do Rzeziniskiego — rozlegly sie szepty. Wszystkich jakos dziwnie podniecita
ta wiadomo$¢.

Matylda Nogajec zaraz podbiegla do sasiednich drzwi, gdzie stali jacys ludzie w oto-
czenju gromadki dzieci (...) i patrzac na mnie méwila co$ do nich z ozywieniem.
(...) I zaraz podszedt do mnie jaki$ pan w rogowych okularach i pasowej bonzurce
(...)iprzyjrzal mi sie z bliska (...).

- To tam, w konicu przedpokoju - powiedziata dziewczynka o bladych oczach (...)
(...)

- To ja przyjde innym razem — wykrztusitem zadyszany.

(...)

— Gdzie pan chce ucieka¢, mtody czlowieku? (...) Profesor przeciez czeka na pana.™’

Cale wydarzenie zwigzane z doprowadzeniem Puzona do mieszkania Rze-
zinskiego ma znamiona niesamowitosci, nierealnosci. Zaden z mieszkaficow ka-
mienicy poczatkowo nie potrafi uwierzy¢ w to, co si¢ dzieje na ich oczach, czyli
w odwiedziny ucznia Rezusa. Poch6d ma charakter ceremonialny, poniewaz bo-
haterowi towarzysza mlodzi i starzy, kobiety i mezczyzni. Kazdy chce zobaczy¢

534 Szerzej zob. A. Wegrzecki, O poznawaniu drugiego czlowieka, Wydawnictwo Naukowe Papieskiej
Akademii Teologicznej, Krakéw 1992, s. 66-73.

535 Zob. M. Scheler, Istota i formy sympatii..., s. 160.

536 Trzeba zaznaczy¢, iz kontakt uczen — nauczyciel nie jest intymny, lecz péloficjalny. Zawsze jaka$
cze$¢ osoby pedagoga chce by¢ dla uczniéw nieodgadniona. Z kolei inne wyjasnienie jest bardziej
przyziemne: Rezus, bedac niezwykle doswiadczonym wychowawca, nie daje si¢ zwyczajnie sprowo-
kowa¢ tego typu zartami.

37 E. Niziurski, Réwny chlopak i Rezus...,s. 174.
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chlopca,bymécuwierzy¢ wto, cowidzi. Ta sytuacja wydaje si¢ tak niesamowi-
ta, ze ludzie nie potrafig objac jej rozumem. Wymyka si¢ logice i ich dotychczaso-
wej wiedzy o Rzezinskim, stad potrzeba znalezienia si¢ blizej osoby, ktéra przyszta
w odwiedziny do pedagoga.

Scena ta pokazuje Rezusa jako byt uporzadkowany, gdyz jeden z lokatoréw, gdy widzi
Puzona, rozumie, dlaczego profesor zrezygnowat z wyjscia na koncert, cho¢ czynit tak
co czwartek. Nauczyciel jest wigc kim$ z niezwykle poukladanym zyciem i kazda zmiana
powoduje nie tyle ciekawosc, ile wrecz zdumienie znajacych go ludzi. Sasiedzi chcg wige
poznac ucznia, ktdry sprawil, ze dotad przewidywalny profesor Rzezinski nagle postano-
wil zmienic¢ swoje plany. Sam Puzon jest skonfundowany i bardzo przestraszony wszech-
wiedza pedagoga. Nie wie, skad Rezus moglby wiedzie¢ o tej wizycie, a ten brak wiedzy
powoduje u niego paniczny lek. Chce jak najszybciej stamtad uciec, lecz reszta lokatorow
mu na to nie pozwala, niemal sifa wpychajac chfopaka do mieszkania profesora.

Wedtug Agaty Klocinskiej ,,relacja Ja - Ty, tak jak i do§wiadczenie mistyczne, jest
zdarzeniem, ktére przychodzi nagle i nagle odchodzi™*, zas Buber o poznaniu dru-
giego pisze: ,,Prawdziwy oglad trwa krétkos; istota naturalna, ktéra dopiero co odkry-
fa si¢ przede mng w tajemnicy wzajemnego oddziatywania, znowu daje si¢ opisac,
zaszeregowac...””. Cho¢ do$wiadczenia te sg dla mieszkancéw chwilowe, nadal chcg
by¢ blisko Puzona. W ten sposob moga lepiej pozna¢ samego Rzezinskiego, przestaje
on by¢ pewnego rodzaju enigma. Pomimo Ze mieszkajg obok siebie i nauczyciel pro-
wadzi bardzo przewidywalny tryb zycia, niewiele o sobie wiedza.

Na mistyczng forme spotkania z nauczycielem, do ktérego ma dojs¢, wptywaja
takze takie czynniki jak nieopisywalnos¢, jego krotkotrwalos¢ czy biernos¢ oséb
w nim uczestniczacych®. Spotkanie bowiem jest czyms, co si¢ wydarza. Wszyst-
kie te cechy mistycznego doswiadczenia mozna odnalez¢ w relacji Puzon — Rezus
- wspotlokatorzy. Ta triada, w centrum ktérej znajduje si¢ nauczyciel, rezonuje
z nim, tworzac krag doznan do tej pory nieznanych. Dotychczas zdawaloby sie
przewidywalny $wiat zaczyna by¢ peten niespodzianek, a osoby, co do ktérych
istniata (nie)pewno$¢, ze zostaly przez nas poznane, odkrywajg przed nami ko-
lejne tajemnice. Ludzie z kamienicy, Puzon czy nawet koledzy czekajacy na wy-
kradzione klaséwki — oni wszyscy staja si¢ uczestnikami spotkania z nieznanym,
rzeczywisto$¢ pokazuje nagle pewne pekniecia, czego dowodem bedzie stanigcie
narratora naprzeciwko samego Rezusa. Wartos¢ takiej chwili podkresla Klocinska:

3% A. Klocinska, Relacja Ja-Ty wedtug Martina Bubera a doswiadczenie mistyczne, ,,Przeglad Filozo-
ficzny — Nowa Seria” 2015, nr 4, s. 210.

% M. Buber, Ja i Ty. Wybor pism filozoficznych..., s. 49.

>0 Szerzej zob. W. James, Doswiadczenie religijne, przel. J. Hempel, ,Nomos”, Krakéw 2001, s. 293-294.
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Spotkanie z Ty polega na tym, Ze stajemy naprzeciw czego$ radykalnie innego od nas,
niesprowadzalnego do Ja - czego$, co nie moze podlega¢ duchowemu zawlaszczeniu,
bo nie jest przedmiotem mojego poznania ani odpowiedzig na moje potrzeby. W jed-
nym i drugim przypadku dostrzegamy wiec z catg jasnoscig (. ..) Ze rzeczywisto$¢ nie
jest jedynie przestrzenig naszych postrzezen, odczué, mysli, pragnien.>!

Swiadkiem tych wszystkich emocji jest Puzon, niezdajacy sobie sprawy z faktu,
jak bardzo Rezus rézni si¢ od innych nauczycieli. Jedna, uczniowska ,wizyta” odsta-
nia te twarz profesora, ktdrej zaréwno sam protagonista, jak i sgsiedzi Rzezinskiego
dotad nie znali. Kazdy posiadal pewne wyobrazenie starego pedagoga, nie przypusz-
czajac, ze mogloby ono ulec jakiemu$ gwattownemu przeobrazeniu. Tymczasem
wystarczyla jedna wizyta ucznia, zeby to wszystko zmieni¢. Sama zmiana najmocniej
dotyka gtéwnego bohatera, ktéremu dane bedzie odkry¢ ,,tajemnice” profesora.

Stanigcie naprzeciwko Rezusa jest dla Puzona szokiem, poniewaz to nie jest ten
sam nauczyciel, ktérego wszyscy si¢ obawiaja, przeciwnie, to cztowiek niezwykle
zZmeczony:

(...) Nie spuszczatem z oczu tréjkatnej twarzy Rezusa. Z bliska, w zottym $wietle
wydawata sie bardzo stara i pomarszczona. Patrzylem na wyostrzone rysy profeso-
ra, na jego oczy przygasle i zapadniete i po raz pierwszy pomyslatem: nie jest wiecz-
ny ani niezniszczalny. Jest §miertelny. .. jak moj dziadek, ktory umart na wiosne, jak
wszyscy. Dziwne, ze dotad nie zwrdcitem na to uwagi.*2

Oto bostwo schodzi z piedestatu, nie ma niepokonanego Rezusa, jest za to stary
profesor Rzezinski. Aura boskosci zostaje zastgpiona aurg czlowieka, ktéry nie uciek-
nie przed swoim wiekiem i zwigzanymi z nim niedogodnos$ciami. Podczas tej chwili
do protagonisty nagle dociera prawda o Rezusie. To nie Wielki Gog, lecz zwyczajny
nauczyciel, majacy wlasne problemy i zgryzoty. Jest bardzo ludzki, a mimo tego na-
dal wywoluje w Puzonie strach, jakby do chiopaka nie docieralo to, co widzi**.

Istotny jest opis samej twarzy Rezusa. Narrator dostrzega znaczaca zmianeg,
gdyz nauczyciel przestat by¢ kims innym, a stal si¢ sobg. Thomas Macho zauwazal,
iz przestrzen publiczna wymaga od ludzi przyjecia pewnych rél, swoistego podpo-
rzagdkowania si¢ wymogom stawianym danej grupie spotecznej**. Bycie nauczy-
cielem jest szczegdlnie wymagajaca rolg, co mozna wyczytac¢ ze szkolnego zacho-
wania Rezusa®”. Dopiero w swoim domu moze powréci¢ do prawdziwej twarzy,

1 A. Klocinska, Relacja Ja-Ty wedtug Martina Bubera a doswiadczenie mistyczne..., s. 211.

2 E. Niziurski, Réwny chtopak i Rezus..., s. 176.

3 Widzimy tutaj, Ze szkolny obraz nauczyciela potrafi rzutowa¢ na relacje migdzyludzkie. Mimo ze
Puzon staje naprzeciwko Rezusa - czlowieka, nie Rezusa — pedagoga, nadal si¢ go boi.

>4 Szerzej zob. T. Macho, Vorbilder, Wilhelm Fink, Miinchen 2011.

% Zauwazenia wymaga fakt, iz nauczyciele to grupa wyjatkowa, poniewaz wymagania wobec niej
czestosgnieludzkie.
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a nie tej, ktora jest zmuszony pokazywa¢ uczniom. Przestrzen prywatna tak na-
prawde pozwala mu na ukazanie prawdziwego siebie, bez potrzeby grania roli pe-
dagoga. Nareszcie moze ,,pokazac siebie’, czyli pana Rzezinskiego, a nie Wielkiego
Rezusa, uwazanego bardziej za boga anizeli czlowieka.

Scena, w ktdrej Puzon zaczyna widzie¢ twarz Rezusa, ma w sobie mistyczny ak-
cent™®. Pomimo $miertelnosci i utraty boskosci nadal tkwi w nim niewielki pierwia-
stek czegos niemozliwego do objecia przez rozum narratora. Dalsza rozmowa z nim
uswiadamia mu wielko$¢ profesora, ktérego nie zmogto czterdziesci rocznikéw, jak
twierdzil wozny Plesinski. Rozmowa ma miejsce w dziwnej, momentami dusznej
atmosferze, potegujac jedynie niezwykly i podniosty nastrdj calej chwili. Podczas
tego dialogu Rezus-gog daje jeden z najlepszych wykladéw na temat nauczycielstwa.
Ciesza go sukcesy uczniow, ktdrzy po zajeciach z nim nauczyli si¢ logicznie mysle¢
i moga piastowa¢ wazne stanowiska. Jednakze do pelni szczgécia brakuje mu zwy-
ktych, mtodzieniczych emocji, o czym profesor méwi z glebi swojego serca:

(...) To nie cieszy tak jak zywy glos, usmiech i serce takich jak ty chlopakéw, kie-
dy jeszcze sa w szkole. Zawsze mi tego brakowalo. Bo, widzisz, jesli ci powiedza:
»len nauczyciel jest oschly i surowy’, nie wierz. Nie ma oschlych nauczycieli. Sg
tylko smutni, s3 chorzy nauczyciele, s3 nauczyciele zaktopotani i bezradni albo po
prostu nieszczesliwi nauczyciele (...).>"

Rzezinski, niczym dobrotliwy mistrz, pokazuje, co jest najwazniejsze w relacji mie-
dzy uczniami a nauczycielami. Nie tyle sg istotne dobre stopnie i kariera, ile u$miech,
wdzigczno$c¢ oraz przede wszystkim dobre serce. Pedagogéw najbardziej raduje szczescie
podopiecznych. Daje ono rado$¢ takze nauczycielom jako tym, ktérzy wspierali mlo-
dego czlowieka. W stowach Rezusa dostrzega si¢ czulosc, jaka darzyl i darzy kazdego
z podopiecznych. To nie jest surowy, niedostepny profesor, lecz pefen dobroci cztowiek,
pragnacy szczescia dla swoich ucznidw, oczekujacy w zamian bardzo niewiele.

Rezus przestaje by¢ niedostepnym bytem, enigma, istota wzbudzajaca strach.
Jego stowa ukazujg go jako kochajacego goga, ktory jest cierpliwy i wyrozumiaty.
Popelniony na poczatku nauczycielskiej kariery blad, polegajacy na udawaniu ko-
go$ innego, wplywa na jego dalsze relacje z uczniami:

(...) Bylem maly i §mieszny, miatem stare i wytarte ubranie i batem si¢ klasy.
Dlatego udawatem, ze jestem bardzo surowy. Ja musialem wyjatkowo dobrze
udawad, skoro wszyscy uwierzyli. (...) Od czterdziestu lat nie jestem juz ostry,
ale wcigz idzie za mng fama jak cien, ktorego nie sposob si¢ pozby¢. A to
przeciez ktamstwo.**®

> Mistycyzm rozumiem jako dazenie do odkrycia tego, co niepoznawalne. W tym kontekscie takim
niepoznawalnym (bytem) jest wlasnie Rezus.

7 E. Niziurski, Réwny chlopak i Rezus...,s. 179.

%8 Tamze, s. 180.
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Przyznaje on, nie bez ironii, ze zalozona przez niego maska byla tak naturalna,
iz kazdy w nig uwierzyl. W wyniku tej jednej decyzji maska stala si¢ twarza. Kazdy
uczen to wlasnie ja uwazal za prawdziwe oblicze Rezusa, nie dostrzegajac prawdy, be-
dacej blisko, a jednoczesnie daleko. Maska, niemal zrastajac si¢ z twarza, byla trudna
do $ciagniecia i dopiero wejscie na teren ,,$wiatyni” (jest nig mieszkanie profesora)
pomoglo w odkryciu calej prawdy. To ,wtargniecie” na ,,$wiety” teren sprawilo, ze
nauczyciel mégl w koncu si¢ odstonic i pokaza¢ podopiecznemu prawdziwg twarz.

Uzewnetrznianie si¢ Rezusa stanowi niesamowite przezycie dla Puzona. On
sam czuje, iz w wymianie zdan z pedagogiem kryje sie jaka$ gltebsza prawda, ktorej
teraz doswiadcza jako jedyny osobnik na $wiecie. Zanika hierarchicznos¢, pro-
tagonista staje naprzeciw zywej osoby, poznaje jej uczucia, emocje, watpliwosci.
Zaczyna rowniez rozumieé, Ze zaré6wno on, jak i inni uczniowie, zyli w blednym
przekonaniu o osobie Rezusa jako niewzruszonym bycie, potrafigcym tylko wy-
magac, niezdolnym do ludzkich odruchéw. Dopiero takie niecodzienne spotkanie
pozwala mu inaczej spojrze¢ na nauczyciela, dostrzec to, czego do tej pory on i ko-
ledzy nie chcieli (nie potrafili?) zobaczy¢. Ta nagta zmiana widzenia jest zupelnie
nowym doswiadczeniem, niosagcym w sobie nadzieje na zmiane. Jest tak, dlatego
ze ,spotkac znaczy co$ wigcej i co$ innego, niz zobaczy¢, ustysze¢, poda¢ reke™*.
Protagonista widzi pedagoga w zupelnie nowym $wietle, doswiadcza jego nie-
pokoju zwigzanego z tym, ze kiedy$ postanowil by¢ surowy. Poznanie tej historii
pozwala Puzonowi zblizy¢ sie do Rezusa, doswiadczy¢ od niego niemal rodziciel-
skich uczu¢. Nauczycielowi blisko tu do obrazu ojcostwa pokazanego w nauczaniu
Chrystusa. Pedagog jest kims, kto pragnie szczgscia drugiego czlowieka, wykazu-
jac sie przy tym dobrocia, potrafi skarci¢ w sposéb fagodny, nigdy nie uwazajac
szkolnych drak za powdd do zlosci. Najwigksza rados¢ przynosza mu wlasnie takie
rozmowy z uczniami, podczas ktérych poznaje on ich problemy, nadzieje, watpli-
wosci. Niestety, przesztos¢ idzie za nim ,jak cien” i dopiero niemal u schytku
zycia doswiadcza tak upragnionej, zwyczajnej rozmowy ze swoim wychowankiem.

Na pytanie Puzona, dlaczego juz wczesniej nie powiedzial im prawdy, ten daje
mu nastepujaca odpowiedz:

(...) Widzisz, trudno bylo opowiedzie¢ tak zwyczajnie, jak rzeczy stoja. Gdy-
bym wam powiedzial kiedy$ tak po prostu, jak rzeczy stoja, nie uwierzyli-
byscie. Nie bylem dla was zwyktym nauczycielem. Nasz dyrektor okresli to

¥ ], Tischner, Fenomenologia spotkania, ,, Analecta Cracoviensia” 1978, t. X, s. 93.

%0 Interesujace wydaje si¢ zestawienie Rezus - Jezus, poniewaz profesor Rzezinski w swojej postawie
(ciepto, wiara w drugiego cztowieka, che¢, by uczniowie przychodzili do niego) przypomina wiasnie
Chrystusa. Cho¢ takie zestawienie wydaje sie by¢ poczatkowo absurdalne, przy wnikliwszej analizie
nabiera ono sensu, a takze znajduje podstawy w opisie samego profesora, ktory to juz kilkakrotnie
przywolywalem. Tym samym przypominaltby on nie tylko Boga z Nowego Testamentu, lecz rowniez
(moze przede wszystkim!) Jezusa, ktory to cieszy si¢ z odwiedzin kazdego ucznia — czlowieka.
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bardzo trafnie. ,,Stat sie pan dla nich pojeciem ponadczasowym (...) nieznisz-
czalnym i nietykalnym jak platynowy wzorzec metryczny” (...).>!

Stowa te koreluja z koncepcja opisujaca maske jako ,,osobe spoleczng”. Przybiera
ona konkretng postawe (czgsto niezgodna z jej ,,ja”), by dzigki temu mdc porozu-
miewac si¢ z otoczeniem. Ten wybdr jest $wiadomy lub narzucony>*. U Rezusa do-
chodzi do polaczenia tych dwodch $ciezek. O ile poczatkowo zalozyl maske z wlasnej
woli, to potem musial ja caly czas utrzymywa¢, poniewaz narzucili mu ja, paradok-
salnie, sami uczniowie®”. Dlatego tez, nawet jesli chcial ja zrzuci¢, nie mogt tego
uczyni¢ z dnia na dzien. Okazuje si¢ bowiem, iz zwykle wyznanie wymaga niezwy-
ktej chwili, zwyczajne zrozumienie - niezwyczajnych okolicznosci. Nawet dyrektor
dostrzega, ze Rzezinski jest w opinii uczniéw kims wigcej anizeli tylko cztowiekiem.
To wzorzec, istota idealna, byt, ktory byt, jest i bedzie. Wtasnie te boskie przymioty
przez czterdziesci lat pracy okreslaly Rezusa. O ile nauczyciel poczatkowo godzit sie
z tym, o tyle potem dostrzegl swoj blad. Niestety, nie bylo kiedy go naprawic, a cisza,
zalegajaca podczas prowadzonych przez niego zaje¢, stawala si¢ dlan ucigzliwa i by¢
moze stanowila najwigksza porazke w jego nauczycielskiej karierze.

Prawda nie mogta zosta¢ wyjawiona takze z powodu braku wiary uczniéw, kté-
rzy nigdy nie przyjeliby jej do wiadomosci. Idealizacja Rezusa zaszta tak daleko, ze
jakiekolwiek proby zarysowania obrazu profesora bylyby uznane za dziatania po-
dejrzane czy nawet szalenstwo. Stad tez pragnienie ze strony profesora, zeby kto$
odwazyt si¢ przetamac te idealizacje i zamazal nieskazitelny obraz: ,,(...) chciatem,
zebyscie raz zachowali si¢ niesfornie jak na lekcjach innych nauczycieli. Bo wtedy
bym uwierzyl, ze nie jestem dla was martwym, obojetnym wzorcem, ze istnieja
jakies ludzkie sprawy miedzy nami”>**. I ta chwila, gdy Puzon pisze na tablicy jego
przezwisko, jest chwilg, na ktdrg czekal. Wzorzec zostaje zarysowany, a on jako
bég-Gog zyskuje tak upragniona ludzka twarz.

Spotkanie i rozmowa z Rezusem u$wiadamiaja Puzonowi blednos¢ dotychczaso-
wych wyobrazen na temat pedagoga. Gdyby nie ten dialog, dalej tkwitby on w prze-
konaniu o niezniszczalno$ci i niedostepnosci profesora. Bernhard Casper zauwazal:
~Wydarzenie mowy zrédtowo zmierza do tego, by$Smy jeden drugiego rozumieli”™>>.
Mowa tworzy wi¢z pomiedzy interlokutorami, a przede wszystkim pozwala im na
wzajemne poznanie si¢, otworzenie na drugiego. Waznos¢ dialogu podkreslat Tisch-

1 E. Niziurski, Réwny chlopak i Rezus...,s. 181.

%52 Zob. H. Belting, Faces. Historia twarzy, przel. T. Zatorski, Wydawnictwo Stowo/Obraz Terytoria,
Gdansk 2014, s. 13.

%53 To z kolei wskazywaltoby na to, ze proces usztywniania rol nie jest tylko wing nauczycieli. Sami
uczniowie, nie$wiadomie, narzucajg pedagogom sposéb ich bycia.

%4 E. Niziurski, Réwny chtopak i Rezus..., s. 181.

%% B. Casper, Co to znaczy: mysle¢ dialogicznie? przel. G. Sowinski, [w:] W. Zuziak (red.), Pytajgc
o czlowieka. Mysl filozoficzna Jozefa Tischnera, Znak, Krakow 2002, s. 84.
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ner: ,Dialog ustanawia, umacnia i rozwija (...) duchowa rzeczywistos¢ — rzeczywisto$¢
miedzyludzky™®. Istotne jest, ze nie tylko Rezus mocniej otwiera sie przed uczniem.
Sam Puzon réwniez dostrzega, iz rozmowa prowadzona z nauczycielem pomaga mu
odkry¢ wazne dla siebie kwestie. Rezygnuje z kradziezy klasowek i postanawia nie by¢
»rowny’, bo nie takiej postawy oczekuje profesor. Zamiast tego wybiera trudng droge
zwyczajnosci oraz normalnosci. Ten wybor nie wydaje sie by¢ jednak czyms ztym, po-
niewaz w tamtej chwili dociera do niego, co tak naprawde si¢ liczy.

Rezus to dobrotliwy gog, ktéry kiedy$ popelnit btad i dopiero u schyltku kariery
zdotat go cze$ciowo naprawic. Jest cieptym, serdecznym cztowiekiem, dla ktdrego nie
istnieja Zli uczniowie. Rozumie potrzebe robienia ,,draki’, poniewaz dzieki temu pod-
opieczni pokazuja, ze widza w nim cztowieka, a nie nieosiaggalny byt. To z kolei sprawia,
iz sami ujawniajg swoja ,,ludzkos$¢™’. Zakonczenie, cho¢ otwarte, zdaje sie sugerowac,
ze powoli serca uczniéw zaczng si¢ na niego otwiera¢. Pierwszy krok zostal wykonany,
o czym najlepiej Swiadczy, wieniczacy opowiadanie, radosny usmiech Puzona.

RENATA OKULCZYCKA

Nowo przybyly do szkoly im. Narcyzy Zmichowskiej Tomek Zabny dostaje od
swojego kuzyna nastepujaca przestroge:

= (...) Tak, ze dyra masz praktycznie z gtowy. Natomiast strzez sie Okulli!

- Kto zacz?

- Wicedyrektorka. Podobna do kobry i réwnie jadowita. Naprawde nazywa
sie Renata Okulczycka.*®

Arek nie usciéla, o jaka kobre chodzi, lecz mozna przypuszczaé, ze mial na my-
8li jej najgrozniejszy gatunek, czyli krélewski. Waz ten stoi na szczycie fancucha
pokarmowego i praktycznie nie ma zadnych wrogéw wsrdd innych zwierzat®®. Nie
bedzie wiec dziwilo, jesli wlasnie takg kobre mialby na mysli chlopak. Uzyta przez
niego metafora ma za zadanie podkresli¢ wyjatkowos¢ i groze Okulli, ktéra byta
najwiekszym zagrozeniem dla uczniéw w szkole im. Narcyzy Zmichowskiej. Jako
osoba wazniejsza niz dyrektor (!) ma pelni¢ wladzy nad ,,zyciem i $miercig” pod-
opiecznych, stad tez ostrzezenie dane Tomkowi. Kuzyn wie, iz jesli protagonista
w jakikolwiek sposéb ,,podpadnie” Okulli, jego Zycie stanie sie nie do zniesienia.

>3 J. Tischner, Filozofia dramatu..., s. 20.

7 Mozna napisac, ze nauczyciel postanawia w koncu odrzuci¢ role narzucong mu przez szkolna spo-
tecznosé. Przez ponad czterdziesci lat oczekiwala ona okreslonych zachowan, w wyniku czego Rezus
musial postepowac wbrew sobie, pokazywa¢ innym maske. Tylko w ten sposob mégt zado$¢uczynic¢
wymogom tego spoleczeristwa.

58 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja...,s. 7.

339 Zob. W. Juszczyk, Gady i plazy, Wiedza Powszechna, Warszawa 1978, s. 83.
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Pierwsze spotkanie z wicedyrektorka dobitnie wyjasnia poréwnanie jej do kobry:

Nie potrzebowalem siega¢ do ,katalogu” Arka, rozpoznatem od razu, z kim
mam nieprzyjemnos¢. Te oczy w czerwonych obwodkach, te wielkie okulary,
ta workowata szyja o sfaldowanej skérze i ogélne podobienstwo do kobry.
Tak, nie ulegato watpliwosci, Ze mam przed sobg wicedyrektorke Okulczycka,
czyli straszng Okulle.*

Wyglad nauczycielki odpowiada ogélnym wyobrazeniom ucznidéw. Sam gtéwny
bohater przyznaje, iz opis Arka nie byt ani troche przesadzony. Okulla ma wzbu-
dza¢ strach i czyni to stosunkowo fatwo, dodatkowo agresywne usposobienie jedy-
nie uwypukla niemal wezowa jadowitos$¢ kobiety. Nie ma w niej zbyt wiele empatii,
tagodnosci. Gdy tylko widzi cho¢by niewielkie uchybienia szkolnym regufom, od
razu ,przypuszcza atak’ na ofiare, czego juz przy pierwszym spotkaniu doswiad-
cza Tomek. Wpasowuje si¢ wiec w wyobrazenie kobry majacej calkowitg przewage
nad otoczeniem. Uczniowie mogg jedynie schodzi¢ jej z drogi lub starac si¢ nie by¢
»ha radarze” Okulli, inaczej skonczy si¢ ich spokojne i w miare bezpieczne Zycie.

Uwazny czytelnik bardzo szybko zauwazy sktonnos¢ wicedyrektorki do ocenia-
nia ucznidéw przez pryzmat ludzi, z ktérymi si¢ zadaja. Okulla zdaje si¢ wychodzi¢
z zalozenia, iZ o danej osobie wigcej powie towarzystwo anizeli zachowanie samej
jednostki. Wida¢ to cho¢by w przywolywanej juz sytuacji z pokoju nauczycielskie-
go. Tomek zostaje oceniony na podstawie ,,sp6tki” z Mietkiem Tycem, a nie zacho-
wania, ktére moze i poczatkowo wyglada niezbyt pozytywnie, lecz nie powinno
prowadzi¢ do tak ostrej reakcji**'. Tymczasem Okulla osadza go, nie za to kim jest,
ale na podstawie tego, z kim zawiera znajomos¢. Dla niej kazdy, kto prébuje na-
wigzac jakas relacje ze Ztosliwym Mieciem, jest jednostka nie tyle podejrzang, ile
uszkodzong. Sposéb dobierania kolegéw ma $wiadczy¢ o zachowaniu danej osoby
i jedli kto$ postanawia za kolege mie¢ osobe pokroju Mietka, sam musi by¢ bun-
towniczy, arogancki, a jego celem bedzie ciggte podwazanie cigzkiej pracy wicedy-
rektorki. Ocena jednostki jest wiec $cisle zdeterminowana doborem towarzystwa,
dlatego tez, jesli uczen nie chce zosta¢ uznany za zagrozenie, musi odpowiednio
dobiera¢ znajomych. Takie rozwigzanie dla wielu uczniéw stanowi oczywistos¢,
dzieki czemu udaje im si¢ unika¢ gniewu Okulli.

Szkota, do ktdrej uczeszcza protagonista, rzadzi si¢ okreslonymi prawami. Mimo
ze przekazywane i upowszechniane sg ustnie, stanowig oczywistos¢ i wszyscy po-
winni je szanowa¢. Jedna z niepisanych regul jest ,,meldowanie” o wszelkich prze-
winieniach mlodziezy. Taki ,,meldunek” to po prostu donoszenie na kolegéw i kole-
zanki i — w zwigzku z tym - granica, jakiej wigkszo$¢ uczniéw nie chce przekroczy¢.

560 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 24.
%1 Tamze, s. 91.
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Ten brak postuszenstwa nie podoba si¢ nauczycielom i samej wicedyrektorce. Jej
zdaniem pomysl, by to uczniowie miedzy sobg wyjasnili wszelkie zaszto$ci, zastugu-
je na potepienie. Dzieje si¢ tak, gdyz to wlasnie Okulczycka uwaza sie za czlowieka
majacego wylaczne prawo do wydawania ,,wyrokéw”. Jak zauwaza jeden z bohate-
réw, Andrzej Obara, wszystko rozbija sie o razacy brak sprawiedliwosci:

- (...) Wedlug nich [nauczycieli - dop. ].D.] nie powinienem spuszczaé Ciesia
ze schod6w, nawet jak na mnie skoczy i trzyma mnie za gardlo.

- A co powiniene$?

- Meldowac¢.

(...)

- Meldowa¢, czyli skarzy¢!

- Wilasnie. I Zeby jeszcze przeprowadzili uczciwe dochodzenie, kto zaczal, a kto
tylko sie bronil. Ale oni nie maja na to czasu. U nich sprawa jest prosta. Byles za-
mieszany - podlegasz karze. Niewazne czy ty napadles, czy ciebie napadli (...).*

Andrzej gorzko stwierdza, ze w tej szkole tak wlasnie wyglada uczciwy ,,proces”
dochodzenia do prawdy. Nauczyciele za przyzwoleniem i (w domysle) przychylno-
$cig Okulli nie prébuja w zaden sposéb docieka¢, kto jest winny w danej sytuacji.
Kazdego traktuja w podobny sposdb, czyli jako sprawce, a nie ofiare>®.

Taki ,$wiat” stworzony przez wicedyrektorke nie jest wiec czyms, czego pra-
gneliby sami uczniowie. Zdajg oni sobie sprawe, ze w starciu z Wielkim Gogiem,
uosabianym przez Okulczycka, sa bez szans. Jest tak, poniewaz Okulla ma wlasna
wizje rzeczywistosci, w ktorej wylacznie ona moze kara¢ innych. Tylko przyjecie
do wiadomodci, iz liczy si¢ Prawda Okulli, pomaga uczniom przetrwac kolejne
dni. Wiedza, w jaki sposob unikac ktopotow, ktore potem mogtyby przyprowadzi¢
ich przed oblicze wicedyrektorki. Jak wyglada takie spotkanie pokazuje ta scena:

W gabinecie wicedyrektorki zastaliémy juz ,lud Bze-Bze” wedlug nomen-
klatury Pulpeta. Byli tam wszyscy ludzie Meckich i znaczna ilo$¢ Ciesi. Wi-
docznie thumaczenia przed Szufl nic nie daly. Okulczycka zaczynata wlasnie
mowe do ,czarnego luda’, ktora obfitowala, jak wszystkie mowy wicedyrek-
torki, w olbrzymig ilo§¢ madrych stéw na ,,izm” oraz ,,cja”>**

Dlugie tyrady, uzywanie niezrozumialych dla uczniéw poje¢, czy widoczna
wyzszos¢ Okulli nad uczniami - tak wiasnie wyglada objawienie si¢ Goga. Rafat
Nizinski uwaza, iz objawienie ,jest wydarzeniem w $wiecie, zderzeniem dwoéch

*62 Tamze, s. 75.

%% Ten problem pokazuje, Ze uczniom odebrana zostata mozliwo$¢ samodzielnego rozwigzywania
probleméw.

%64 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 90.
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calkowicie réznych, nieporéwnywalnych rzeczywistosci™®. Scena z pokoju na-
uczycielskiego pokazuje, iz te dwie rzeczywistosci trudno ze sobg polaczyé. Wy-
nika to gtéwnie z absolutnego przekonania Okulli o byciu osobg nieomylng, po-
trafigcg przewidzie¢ zachowania uczniéw oraz to, jakich czynéw moga sie kiedy$
dopusci¢. Idealnie taki sposob widzenia siebie oddaje ta scena:

- A co Wielka Okulla?

— Wielka Okulla byla oczywiscie zadowolona.
— Nie rozumiem, jak to zadowolona?!

~ Ze si¢ sprawdzily ,,jej najgorsze przeczucia”. Tak powiedziala. ,Ciesze sie, ze
przynajmniej nie zawiodt mnie moj instynkt pedagogiczny. Od razu przejrza-
tam tego chtopca”

Poczutem, ze serce zamiera mi w piersiach i lece, lece gdzies w czarng przepascé.

566

Zwraca uwage sformufowanie ,,najgorsze przeczucia’, jasno ukazujace sposob
widzenia przez nig podopiecznych, ktorzy choc¢by raz narazili si¢ na jej krytyke.
Gratuluje sobie instynktu pedagogicznego oraz zdolnosci do przewidywania przy-
sztych wydarzen czy zachowan. Nie jest osobg wierzaca w to, ze czlowiek moze si¢
zmieni¢, przeciwnie, kazdy jego czyn, nawet jesli w ostatecznosci niektorzy uznali-
by go za pozytywny, zostaje odczytany jako potwierdzenie charakteru danej osoby.
Okulczycka nie tyle zna, co wie, jacy sa problematyczni uczniowie i na tej wiedzy,
wyksztalconej u siebie zapewne przez lata bycia nauczycielky, buduje rzeczywi-
sto$¢, w ktdrej to ona stanowi gogiczng wykladnie szkolnego prawa.

Zacytowany powyzej fragment pokazuje, jak wicedyrektorka postrzega uczest-
nikéw biorgcych udzial w réznych zdarzeniach. Wyraznie cieszy ja rowniez fakt,
ze uczen, w tym wypadku Tomek Zabny, nie zawiédl jej oczekiwan
i postepuje tak, jak sie tego spodziewata. Dodac trzeba, iz naturalnie oczekiwa-
ta samych zlych wystepkow, a wypadek, jaki mial miejsce w poprzedniej szkole
chlopaka, calkowicie te przewidywania spetnit. Renata Okulczycka bylaby wiec
gogiem, ktory nie przewiduje, ze zle zachowanie danej osoby si¢ zmieni. Gdyby
jednak taka zmiana zaszla, byloby to podejrzane, co zreszta gldéwnemu bohaterowi
uswiadamia Pulpet. Wedlug niego jakakolwiek informacja, ze Tomek uczestniczyt
w aktywizacji Meckich, spowoduje nieufnos¢ i podejrzliwo$¢ Okulli. Wynika to
z faktu, ze gtéwny bohater jest ,,na cenzurowanym” u wicedyrektorki, co automa-
tycznie obniza range jego pozytywnych dziatan®®.

Tym samym zmiany, jedli nastepuja u zaktywizowanych braci, przysporzytyby im
jedynie probleméw. Zostalyby one odczytywane jako dzialania nieszczere, podstep-
ne, majace na celu wylacznie ,,u$pienie” czujnosci pedagogow, gtéwnie samej wice-

%5 R.S. Nizitiski, Wiara i rozum w poznaniu Boga: studium mysli Karla Bartha, Flos Carmeli, Poznar 2012, s. 21.
%66 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 108.
%7 Tamze, s. 109-110.
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dyrektorki. To pokazuje, jak specyficzng, a takze nieufng wobec innych osoba jest
Okulla. Nawet jesli dany czlowiek chce si¢ poprawi¢, moze zosta¢ uznany za kogos,
kto probuje oszukac¢ nauczyciela, to z kolei miatoby fatalne skutki nie tylko dla niego,
lecz réwniez dla otoczenia, ktdre w jakis sposob bylo zwigzane z tym , klamstwem”
Tu nalezy zadac istotne pytanie: czy mozna dosta¢ w ogoéle drugg szanse? Oka-
zuje sie, ze tak, jednakze ta druga szansa jest obwarowana jednym, gléwnym wa-
runkiem: musi nastgpi¢ catkowity upadek takiej jednostki. Tylko w sytuacji, gdy
uczen staje si¢ catkowicie bierny, apatyczny oraz nie widzi sensu swojej dalszej eg-
zystencji, wicedyrektorka wyciaga do niego reke i z calych sit chce mu poméc. Taki
(pozorowany) upadek ma przezy¢ Tomek, by Okulla zechciala mu poméc. Nazywa
sie to wariantem zerowym. W nim jednostka tworzy wokot siebie aure osoby w de-
presji, staje si¢ wyobcowana i przestaje uczestniczy¢ w wiekszosci szkolnych zajec:

- (...) Krotko moéwiac, zeby zmieni¢ ten nieszczesny uklad, w ktory wlaztes,
musisz upasc!

- Upasc?

- Upas¢ zupelnie. Oczywiscie psychicznie. (...) Pozorowana depresja zata-
twi ci te sprawe. (...) Wazne jest, jak ty rysujesz si¢ w zmeczonej wyobrazni
Okulli. Ot6z skoro w jej umysle rysujesz sie tak wybuchowo i niebezpiecznie,
trzeba wytworzy¢ obraz przeciwstawny. (...) Przestan w ogole dziata¢. (...)
Najlepiej, zebys spat na lekcjach. Ostatecznie moze patrze¢ w okno. Ale nie
wolno ci w ogdle uwaza¢. Musisz wylaczy¢ si¢ catkowicie.”®

Dopiero tak ,drastyczne” dziatania sklaniajg Okulczycka do pomocy. Gdy wi-
dzi, iz nastgpil upadek podopiecznego, niemal natychmiast zmienia si¢ jej sposéb
dzialania. Jest wtedy troskliwa, uprzejma, a takze cierpliwa. Z goga surowego zmie-
nia si¢ w goga opiekunczego, ktéry pochyla si¢ nad niedolg czlowieka i pomaga mu
znowu sta¢ sie cztonkiem spolecznosci. Taka postawa stanowi kolejny przyktad
boskosci Okulli, ktéra jednoosobowo decyduje, kto zastuzyl na ,,zbawienie’, a kto
dalej bedzie ,,potepiony”. Dopiero calkowity upadek danej osoby sprawia, ze wice-
dyrektorka wykazuje wigksze nig zainteresowanie. Lituje si¢ nad , grzesznikiem”
i poprzez swoje specyficzne milosierdzie daje mu nadzieje na powrét do ,,zycia”
Ten powrdt jest wtedy zalezny w duzej mierze od samego ,,grzesznika’, ktéry decy-
duje, czy chce zazna¢ dobroci Wielkiej Okulli.

Druga szansa nie zdarza si¢ czesto, dlatego uczniowie ja doceniaja, ponadto
w przewazajacej wiekszosci chcg skorzysta¢ z mozliwoéci darowania ,,grzechow”
Sam protagonista przyznaje, ze pomimo licznych wad, pod tym jednym wzgledem
wicedyrektorka jest dobrym gogiem:

%8 Tamze, s. 112.
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Niech méwig, co chcg o Okulli, niech wieszajg psy na Okulli, niech straszg
Okullg pierwszakéw, Okulla pod jednym wzgledem jest na medal. Nad kre-
ska czy pod kreskg zawsze liczysz sie jakos u Okulli. Wszystko, co dzieje sie
w budzie, jest w centrum uwagi Okulli. Nikt nie jest jej obojetny. Nie jestes
powietrzem dla Okulli.*®

Kazdy sie liczy, chocby nie wiadomo, jak podpadl, nikt nie jest nieistotny — taki
obraz Okulczyckiej rysuje protagonista, potrafigcy przyznac, ze czes¢ opinii o niej jest
nieuzasadniona. Dla niej zawsze liczy si¢ uczen, to jego stawia na pierwszym miejscu
oraz stara sie zrobi¢ wszystko, by mu pomoc. Jesli wiec, pomimo okazanego wsparcia,
uczen postanawia trwa¢ w ,,grzechu’, Okulla czuje si¢ oszukana. Wida¢ to po bojce
Tombka z kolegami, kiedy gtéwny bohater chciat jedynie pomdc innej osobie:

- Stowo daje¢, martwitam sie o niego [0 Tomka — dop. J.D.] - wyznala zazeno-
wana Okulla.

- Wydawalo sie, ze przezywa jakis przetom.

- A tu nagle taki wybuch agresji!

(...)

~ Wtasnie - przygryzta waskie wargi Okulla. — Wielka szkoda, Zabny - spojrza-
ta na mnie przykro rozczarowana zza swoich grubych szkiel. - Miatam w zwiaz-
ku z tobg pewne powazne plany, ale widzg, ze zaktywizowale$ sie sam!*”°

Okaulla, nie wnika w to, kto spowodowat cale zajscie. Liczy si¢ jedynie fakt, iz udzial
w niej brat Tomek Zabny. Z tego powodu zdaniem wicedyrektorki przestat zastugiwa¢
na jej pomoc. Sam postanowil sie ,,zaktywizowac”, czyli odrzucil wyciagnieta w jego
kierunku przyjazng dfon. Taka postawa wywoluje zawdd nauczycielki, ktéra chciata
okaza¢ mu pomoc, lecz on postanowil z niej nie skorzysta¢. Trudno jednak nie zauwa-
zy¢, ze Tomek nie miat szans na obrone, wyttumaczenie sig, dlaczego postapit w taki
a nie inny sposéb. Byl jednym z uczestnikéw bojki, czyli wspotwinnym. Komus takie-
mu nie przystuguje prawo do obrony, co jest, jak stusznie zauwazat wczesniej Andrzej,
duza niesprawiedliwoscig. Tym samym caly ten obraz Okulli — dobrotliwego goga,
pochylajacego sie nad biednym uczniem, ma wyrazng skaz¢. Trudno uznac te nauczy-
cielke za pedagoga przyjaznego uczniom. Zyskana przychylno$¢ moze zosta¢ bardzo
szybko stracona, czego dowodem jest incydent zwigzany z protagonista.

Czy w takim ukfadzie Okulla bylaby gogiem wszechmocnym, pojmujacym
sprawiedliwo$¢ w sposob co najmniej kontrowersyjny? Istota, ktéra nigdy si¢ nie
myli? Czesciowo tak, lecz trzeba tu pamigtac o zakonczeniu pierwszej ksigzki z dy-
logii 0 Tomku Zabnym. W nim to Renata Okulczycka przyznaje sie do
bledu popetnionego w stosunku do gléwnego bohatera:

59 Tamze, s. 118.
570 Tamze, s. 131.
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- A jednak pan mial racje - usmiechneta sie smutno Okulla.

- Nie rozumiem.

- Co$ przeoczytam i popelnitam biad.

- Pani?

Okulla wstata z krzesta, podeszta do mnie i, ku mojemu zaskoczeniu, potozyta
mi na ramieniu reke.

- Pomylitam si¢ zasadniczo w stosunku do Tomka. (...) Zbyt malo si¢ toba
zajmowalam. (...) Ale teraz otocze cie opieka, moje dziecko - to méwigc po-
catowata mnie w czofo.””!

Takie wyznanie z ust Okulli jest czyms niezwyklym i wyjatkowym. Przywotana sce-
na $wiadczy o pewnej zmianie, jaka zaszta w wicedyrektorce. Ten jeden raz pokazata
ludzka twarz, potrafita takze przyznac si¢ do swojego bledu. Na poly matczyny po-
calunek niesie ze sobg fadunek pozytywnych emocji, ewidentnie zaskakujac Tomka.
Chlopak nie stoi juz przed surowym gogiem przekonanym o wlasnej nieomylnosci,
nieoczekiwanie wicedyrektorka na krotki czas staje si¢ mitosierng Istota, ktéra prosi
(nie bezposrednio), bytenzechciatl jej wybaczy¢ bledy z przesztosci. O wia-
$nie takim znaczeniu calej sceny przekonuje mnie pocalunek zfozony na czole chfopaka.
Jest to akt niezwykle osobisty, ptynacy prosto z serca. Nauczycielka pokazuje tym samym,
iz pomimo aury niedostepnego i niezachwianego goga jest w stanie pokazac otoczeniu,
ze nawet ona, Wielka Okulla, mogta popelnic¢ bfad. Nie mozna jednak zapominad, ze taki
pocatunek jest ewidentnym naruszeniem granic i nie powinien si¢ zdarzy¢. O ile poczat-
kowo gest ten mogt wygladac szlachetnie, przy uwazniejszej analizie byl czyms niezrozu-
miatym i niepokojacym. Okulla zapomniata o pelnionej przez nig funkeji nauczycielki
i weszlta w role matki, co nie powinno mie¢ miejsca.

Renata Okulczycka diametralnie rézni si¢ od profesora Rzezinskiego. Surowa,
pewna swoich racji, nieustepliwa, stawiajaca wysokie wymagania uczniom, nie trak-
tuje ich jak réwnorzednych partneréw. To bardziej ludzie skazani na ciggle btadzenie,
z kolei jej rolg jest nawrodcenie ,,grzesznikéw” na jedyna, stuszng droge. Stosowane
przez nig metody aktywizacji nie nalezg do tych, ktére moglyby zosta¢ zaakceptowa-
ne przez podopiecznych, poniewaz opieraja si¢ gtéwnie na niemal autokratycznym
przekonaniu, ze to ona, wicedyrektorka, wie, co jest najlepsze dla danego ucznia.
Podopieczny musi wigc zaktywizowa¢ si¢ wedtug mysli Okulli, inaczej bedzie uzna-
wany w dalszym ciagu za jednostke uszkodzona, pragnaca zy¢ w ,,ciemnosci”. W wy-
jatkowych okolicznosciach jest jednak gotowa zdoby¢ si¢ na trud przyznania si¢ do
popelnionego bledu. Staje si¢ wtedy mniej boska, bo nagle wszyscy widza, ze i ona
moze upas¢. Pokazanie swoich stabosci, wbrew pozorom, nadaje jej wtedy wiecej
rysow cztowieka. Dzieki temu uczniowie zyskuja nadzieje, ze kiedy$ bedzie nie tyle
gogiem, ile pedagogiem, potrafiagcym wczu¢ si¢ w ich problemy.

S Tamze, s. 294.
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MAGNIFICENCJA

Dyrektorka szkoly, do ktérej uczeszczaja Archibald Ciurus$ i Dezyderiusz Po-
kietbas, to osoba nader specyficzna. O jej wyjatkowosci, czy wrecz prawdziwej bo-
skosci $wiadczy fakt, iz czytelnik nigdy nie dowiaduje sig, jak ma na imig i jakie
nosi nazwisko’’?. Zawsze tytuluje sie ja Magnificencja, niezaleznie od okolicznosci.
Arek nastepujaco opisuje jego pierwsze, powazne spotkanie z dyrektorka:

Los wida¢ chcial mnie pognebi¢ ostatecznie i sprawit, Ze juz na progu szko-
ty natkneli$my sie na MAGNIFICENCJE. Tak nazywaliémy nasza panig dy-
rektor z racji nobliwych manier i godnego, pelnego powagi oblicza. Fakt, ze
przychodzimy w eskorcie dwu smutnych facetéw w firmowych fartuchach za-
intrygowat ja dostatecznie, by zabra¢ nas do pokoju nauczycielskiego (...).””

Zwracam uwage na sposob zapisu stowa Magnificencja. Litery sa drukowane,
czcionka pogrubiona. Juz to pokazuje, iz dyrektorka jest osoba, z ktorg nalezy sie
liczy¢, do tego najwidoczniej posiada niemal boska wladz¢™*. Dalszy opis pobytu
bohateréw w pokoju nauczycielskim jedynie utwierdza w takim przekonaniu:

Wszystkiemu winne jablka. W magazynie stotéwki zostato ich sporo, podob-
no cze¢$ciowo nadgnile, wiec postanowiono przerobi¢ je na wino... Obawiam
sie, ze w pojeciu Magnificencji my tez jestesmy jak te nadgnite jabtka. Zapew-
ne sprobuje poddaé nas gogicznej fermentacji... Dzisiejsza nasza przygoda
utwierdzi ja w tych zamiarach.””

Protagonista wie, ze z chwilg wkroczenia do gabinetu dyrektorki ich przysztos¢
jest juz przesadzona i nie ma zadnej nadziei na poprawe losu. Interesujace jest
nawigzanie do sfermentowanych jablek, z ktérych powstaje wino w gasiorze. We
fragmencie Ewangelii wg $w. Mateusza czytamy: ,,Albo uznajcie, ze drzewo jest
dobre, wtedy i jego owoc jest dobry, albo uznajcie, ze drzewo jest zle, wtedy i owoc
jego jest zty; bo z owocu poznaje sie drzewo™¢. Arek przyréwnuje swoj los wlasnie
do zgniltych owocéw, dla ktérych jedynym rozwigzaniem stanie sie ,,gogiczna fer-
mentacja’, czyli préba spozytkowania ,,zepsutych” uczniéw. Podobnie jak w przy-
powiesci o drzewie dajacym dobre albo zle owoce Magnificencja musi dokona¢
oceny dwojki uczniéw-owocow i uznaé, z jakiego sa ,drzewa”. W opinii gléwnego

372 Z duzym prawdopodobienstwem mozna stwierdzié, ze jest to jedyny taki przypadek, gdy autor
nie wyjawia nam personaliow nauczyciela. To za$ jeszcze wyrazniej ukazuje Magnificencje jako
istote o boskiej proweniencji.

°73 E. Niziurski, Przygody Babla i Syfona...,s. 13.

374 Pokazuje rowniez miejsce tej osoby w szkolnej hierarchii.

575 E. Niziurski, Przygody Babla i Syfona..., s. 14.

57 Ewangelia wg $w. Mateusza, [w:] Pismo Swigte Starego i Nowego Testamentu, Towarzystwo Biblijne
w Polsce, Warszawa 1998, s. 1137.
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bohatera ,wyrok” jednak zapadt z chwilg wystuchania dwojki sklepikarzy, a reak-
cja kobiety, facznie z mimika twarzy, jedynie go utwierdza w tym przekonaniu:

Subiekei konczg relacje. Nadmiernie upudrowana twarz Magnificencji stezala.
Jej zaci$niete usta przypominaja teraz sing kreche na teatralnej masce, bladej
i nieruchome;.

- Dzigkuje panom - wycedzita. - Zajmiemy sie ta sprawg i wyciggniemy kon-
sekwengje.

(...)

Kiedy subiekci wyszli, przeszyta nas ostrym spojrzeniem swych zimnych oczu.
- Czego sie dowiaduje! Uczniowie w gangu zlodziei sklepowych! To juz do tego
doszto?!

- Ja zaraz wyttumacze — wykrztusilem, ale uciszyta mnie.

- Nie przerywaj! Tu nic nie trzeba thtumaczy¢. Sprawa jest oczywista (...).””

Pewnos$¢ osadu, brak watpliwosci, wiedza o tym, jak wygladalo cate wydarze-
nie — oto obraz Magnificencji rysowany przez Arka. Chlopak doskonale zdaje so-
bie sprawe, ze jakiekolwiek proby wytlumaczenia zajscia sa bezsensowne. Tu chce
zwrdci¢ uwage na twarz dyrektorki. Uderza w niej brak jakichkolwiek uczu¢. Jest
maska twarzy, o ktérej Hans Belting pisal, ze bylaby to ,,maska sztuczna, ukazujaca
i utrwalajaca tylko jeden jej wyraz (...). Fascynuje nas, a zarazem irytuje, albo-
wiem uchyla sie od spofecznej interakcji z innymi twarzami™’®. Ta niemal teatral-
na maska przeistacza si¢ w jej prawdziwg twarz. Zyskuje ona cielesng suwerennosc¢,
stajac sie tym, co Magnificencja pokazuje calemu $wiatu. Bedac jedyng, prawdzi-
wa, absolutng twarzg, jeszcze mocniej umacnia przekonanie o boskich cechach
dyrektorki. Prowadzi ona do czego$, co nazwalbym ,,odcielesnieniem” dyrektorki
- czlowieka. Dzigki temu moze si¢ ,,ucielesni¢” Magnificencja, byt nieposiadajacy
zbyt wielu emocji, stworzony w jednym celu - by rzadzi¢ (szkolnym) $wiatem.

Pojawienie si¢ Dzidka nie zmienia trudnego polozenia Arka i Edka, cho¢ pro-
tagonista doklada wszelkich staran, by wytlumaczy¢, skad u pracownikéw sklepu
bledne przekonanie o przynaleznosci chlopcéw do gangu. Dodatkowo nie pomaga
informacja, iz Dezyderiusz ,numeruje” swoich agentéw, w tym nauczyciela chemii.
Wiadomos¢ ta okazuje si¢ by¢ przystowiowa kropla, ktora przelewa czare, w wyniku
czego Magnificencja uznaje takze jego za jednostke do szybkiego ,,naprawienia”:

- Tym razem troche chyba przeholowales, chlopaczku? Myglales, ze bedziesz
dowcipny?

- Weale nie my$latem - jeknal Dzidek.

- No, no Pokielbas! Widzg, ze idziesz na calego! A ja si¢ pomylitam. Tobie po-
trzeba twardej reki, a nie psychologa. Ale nie boj sie, zajmiemy sie¢ tutaj toba.”

577 E. Niziurski, Przygody Babla i Syfona..., s. 14.
78 H. Belting, Faces. Historia twarzy..., s. 25.
7 E. Niziurski, Przygody Babla i Syfona..., s. 23.
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Ta obietnica jest w swym tonie bardzo podobna do obietnic, jakie Okulla skiadata
uczniom wymagajacym natychmiastowej interwencji pedagogicznej. Tu jednak ma
ona jeszcze grozniejszy charakter, poniewaz Magnificencja jest osobg, ktéra nie toleru-
je cho¢by najmniejszego przejawu dziwnosci czy niesubordynacji. Kazdy wybryk trak-
tuje bardzo osobiécie, bez wahania karzac podopiecznych, cho¢by wizyta u szkolnej
dentystki, ktéra to w calej historii pelni role ,,kata” dla krngbrnych uczniow.

Charakteryzujac ,,bosko$¢” dyrektorki, nie sposéb poming¢ przezwiska nada-
nego jej przez uczniéw. Obecnie termin ,,magnificencja’ oznacza ,tytul rektoréow
wyzszych uczelni; osoba majaca ten tytul”>*’. Mnie interesuje wyjasnienie odnoto-
wane w Sfowniku polszczyzny XVI wieku. Tam, procz tytutu rektora, mozna zna-
lez¢ nastepujaca adnotacje: ,,daw. »przepych, wspanialo$¢, rzecz wspaniata«™®.
Jak zauwaza Arek, dyrektorke charakteryzuje nobliwos¢, ogdlna wspanialo$¢ oraz
przesada, jesli chodzi o maniery. Zaden gest czy stowo w jej zachowaniu nie wyda-
ja sie by¢ przypadkowe, przeciwnie, sg obliczone na uzyskanie nalezytego efektu.
Kobieta zdaje sobie doskonale sprawe z posiadanej przez nig sily, nie pozwala ja-
kiemukolwiek uczniowi podwazy¢ wlasnego sposobu wychowywania podopiecz-
nych czy chocby ksztaltowania rzeczywistosci, w ktorej przyszto im zy¢. Dobrym
przykltadem ukazujacym, jakie zachowanie nie bedzie tolerowane, jest moment,
gdy dyrektorka stygmatyzuje Dezyderiusza, nazywajac go Syfonem*®. Wypowiedz
Magnificengji jest wazna, poniewaz wprowadza kilka istotnych zasad, gdy chodzi
o konstrukeje szkolnego $wiata. Po pierwsze jasno okresla, jakiego typu uczniow
nie kocha si¢ w placéwce. Sa to wszelkiej masci ,meteory” oraz ,geniusze’, a przede
wszystkim osoby majace glupie (w przekonaniu dyrektorki) pomyslty. W drugiej
kolejnosci Dzidek zostaje ostrzezony, iz nie ma co liczy¢ na zadng taryfe ulgowa
i dyrektorka dotozy wszelkich staran, zeby skutecznie zahamowaé pomystowos¢
chlopaka. Jej glos jest gtosem Istoty Najwyzszej, a od podjetych przez nia decyzji
nie ma odwolania. Réwnie istotne w kontekscie ,,przedstawienia” Dezyderiusza
reszcie pedagogéw sa wydarzenia w menazerii:

- Tym razem zlodziej w szafie z nietoperzami! I oczywiscie ci uciekl, a ty nie
znasz jego nazwiska.

- To kto$ z gangu, prosz¢ pani, gang ma wtyczki w tej szkole, bylbym ztapat
tobuza, ale wolalem ratowac papuge (...).

- (...) zlityj si¢ i przestan nas tu raczy¢ historyjkami rodem z taniej szmiry
i ple$¢ kryminalne dyrdymatki!

- Kiedy zlodziej byt naprawde! Ja nie klamie, prosze pani!

80 Magnificencja, [w:] A. Sikorska-Michalak, O. Wojnilko (red.), Stownik wspétczesnego jezyka pol-
skiego, t. 1, Reader’s Digest, Warszawa 1998, s. 485.

81 Magnificencja, [w:] M.R. Mayenowa (red.), Stownik polszczyzny XVI wieku, t. 13, Zaktad Narodo-
wy im. Ossolinskich, Wroctaw 1981, s. 375.

%82 Zob. E. Niziurski, Przygody Babla i Syfona..., s. 14.
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- (...) To ten nowy uczen - zwrécila si¢ do nauczycieli - ten, co chcial za-
kiada¢ agentury w szkole, méwilam juz panstwu, zyje catkowicie w $wiecie
sensacji, typowa ofiara tych brudéw, co nas zalewajg z telewizyjnych ekranéw
(...) ate jego chorobliwe urojenia...*

Urojenia, dyrdymalki - Magnificencja takimi sfowami chce szybko uswiado-
mi¢ innym nauczycielom, jakim typem ucznia jest protagonista. Jej stowa reszta
kadry przyjmuje bez stowa sprzeciwu, absolutnie ufajac osagdowi przetozonej. Taka
postawa dyrektorki ma réwniez inng funkeje — pokazuje, w jaki sposdb nauczycie-
le maja patrze¢ na Dzidka. Zaden z nich nie moze sobie wyrobi¢ wlasnego zdania
o nim, to opinia Magnificencji jest tutaj wigzaca. Nauczyciele, najwidoczniej za-
dowoleni z takiego obrotu spraw, przyjmuja do wiadomosci, ze chlopak to oso-
ba problematyczna, majaca psychiczne urojenia. Zaden z nich nie staje w obronie
bohatera, nie probuje zatagodzi¢ sytuacji. Wszyscy zdaja sie na osad dyrektorki
i gdy on nadchodzi, akceptuja go bez chwili wahania. Co znamienne, w kolejnych
scenach to wlasnie Magnificencja, jakby nie chcac zosta¢ oskarzona o brak choc¢by
odrobiny obiektywizmu, sugeruje najpierw opisanie wygladu napastnika, potem
decyduje, by wezwa¢ podejrzanego ucznia. Na taki pomyst nie wpada zaden inny
pedagog, jakby w obawie przed gniewem dyrektorki. Dopiero gdy sama sugeruje
takie rozwigzania, nauczyciele skwapliwie wyrazaja zgode. Tego typu postawa jest
dowodem na niezwykla karno$¢ oraz przede wszystkim gleboka wiare w nie-
omylnos¢ Magnificencji. To sprawia, Ze zaden z nich nie o$miela si¢ wyrazi¢ stowa
sprzeciwu czy choc¢by niewielkich watpliwosci. W obiegu szkolnym dominuje wiec
jeden przekaz - pani dyrektor sie nigdy nie myli. Ta pewno$¢ dotyczy nie tyle
ucznidw, ile przede wszystkim nauczycieli, gorliwie niemal wierzacych w kazdy jej
sad i nie probujacych go podwazy¢.

Dlaczego kadra nauczycielska wykazuje taka ,karnos$¢”, gdy chodzi o dyrek-
torke? Z pewnoscia przemawia do nich fakt, iz jest ich szefowa, czyli kim$ stoja-
cym najwyzej w hierarchii. Korzystajac jednak nadal z nomenklatury teologicznej,
mozna zwroci¢ uwage na sfowa oraz ton Magnificencji. Podobnie jak w przypad-
ku religii judaistycznej, tak i tutaj ,,Bog” objawia si¢ wlasnie dzigki stowom, ktére
moga zostac uslyszane. Kreujg one rzeczywistos¢, a zdecydowany ton nie pozosta-
wia miejsca na jakakolwiek interpretacje. W ten sposéb pedagodzy zyskuja pew-
nos¢, ze to, co slysza, jest niepodwazalng prawda®.

Najbardziej znaczacym argumentem za ,boskoscig” Magnificencji bytaby roz-
mowa Arka z ojcem Dezyderiusza, w ktdrej chlopak ttumaczy mezczyznie osobli-
wos¢ dyrektorki:

% Tamze, s. 40-41.
%84 Szerzej zob. B. Ponizy, Poznanie Boga na podstawie Ksiggi Mgdrosci 13, 1-9, ,,Ruch Biblijny i Litur-
giczny” 1981, nr 34, s. 97-105.
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- (...) No, to rozmowa z dyrektorka bedzie trudna - pan Pokielbas $ciszyt
glos. - Powiedz mi, jaka ona jest?

- To Magnificencja — odparlem, jakby samo przezwisko ttumaczyto wszystko.
- Rozumiem. Draznig ja tacy uczniowie, jak Dzidek.

- Ona nie kocha fenomendw, gwiazdoréw, meteoréw, detektywow i geniuszy
szkolnych.

- A kogo kocha?

— Skruszonych winowajcéw, prosze pana. Bardzo lubi, jak kto$ sie odwaznie
przyznaje i wtedy gotowa jest sama szuka¢ dla niego okolicznosci fagodza-
cych, a nawet broni¢ go przed malym panem Witwickim, ktéry jest pies na
przestepcdw szkolnych. Niestety rzecz w tym, ze Dzidek nie moze sie przy-
zna¢ do tego, czego nie zrobil.’®

Bez skruchy nie ma przebaczenia - takie wnioski nalezaloby wyciagna¢ z po-
wyzszej rozmowy. Magnificencja ceni wylacznie tych, ktérzy potrafig si¢ ukorzy¢,
przyzna¢ do ,grzechu” i wyrazi¢ che¢ poprawy. Tylko w takiej sytuacji jest go-
towa broni¢ uczniéw przed panem Witwickim, a nawet znalez¢ te okolicznosci,
ktore zlagodzityby kare. Popelniajacy dane wykroczenie uczen musi catkowicie
zaufa¢ ,milosierdziu” dyrektorki oraz wyzna¢ wszystkie swoje winy, inaczej nie
moze liczy¢ na przebaczenie. Tradycja teologiczna niezwykle ceni cnote pokory,
co pisata w swoim dzienniczku siostra Faustyna Kowalska: ,,Bez pokory nie mo-
zemy sie podoba¢ Bogu™®. Podobnie jest, gdy chodzi o dzialania Magnificencji.
By podopieczny mog! sie jej ,podobac”, najpierw winien wykaza¢ pokore, a po-
tem skruche. Dzielne stawienie czota nastepstwom swoich dzialan - tego oczekuje
dyrektorka od kazdej osoby. Nie liczy sie¢ talent, geniusz, umiejetnosci, lecz bycie
pokornym. Uczen ma zdawac sobie sprawe ze swojej malosci, a takze z tego, kto
w chwili ,,upadku” moze go uratowac.

Henryk Wejman zauwaza: ,Skrucha w istocie stanowi (...) konieczny, nawet
bezwzgledny warunek otwarcia si¢ cztowieka na Boga i skorzystania z Jego pomo-
cy”*¥. Bez niej, co méwi takze Arek, nie mozna liczy¢ na poblazliwos¢ ze strony
Magnificencji. Nie zdofa ona poméc Dzidkowi, skoro ten ,,nie chce” takiej po-
mocy. W jej oczach chlopak jawi si¢ jako czlowiek wybierajacy droge ,,grzechu”,
stad tez decyzja o wezwaniu Pokielbasa seniora, by uswiadomi¢ mu wystepki syna.
Dyrektorka najpierw liczy na to, ze obecno$¢ ojca wplynie na Dezyderiusza i ten
bedzie bardziej skory do wyrazenia tak oczekiwanej przez dyrektorke skruchy.
Wtedy bedzie mogt liczy¢ na lagodniejsze potraktowanie, moze nawet darowa-
nie kary. By to jednak nastgpito, musialby ukorzy¢ si¢ przed Magnificencja, czego

%% E. Niziurski, Przygody Babla i Syfona..., s. 46-47.

86 F. Kowalska, Dzienniczek, Zgromadzenie SS Matki Bozej Milosierdzia Krakow-Lagiewniki, Kra-
kéw 1981, s. 270.

7 H. Wejman, Milosierdzie Boga a duch skruchy i przebaczenia w zyciu cztowieka, ,Colloquia The-
ologica Ottoniana” 2016, nr 2, s. 189.
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protagonista zrobi¢ nie chce, poniewaz nie czuje si¢ winny. Sam Arek przytomnie
zauwaza, iz Dzidek nie moze si¢ przeciez przyzna¢ do czego$, co nie bylo jego wing
i zostaje zrozumiany przez Pokielbasa seniora.

Zasadne byloby postawienie pytania, czy nie lepiej w takiej sytuacji ,,przy-
zna¢ si¢” do popelnionego ,grzechu”, zyskujac tym samym mozliwo$¢ uzyskania
»rozgrzeszenia’. Przedstawione wydarzenia mocno sugerowaly, ze Magnificencja
wlasnie tego oczekuje i Dzidek, gdyby to zrobit, méglby liczy¢ na fagodnos¢, by¢
moze przebaczenie. Tak nie uczynil, w wyniku czego musial ponies$¢ konsekwencje
swoich dzialan. Stalo si¢ tak, poniewaz chtopak wolal wybra¢ zycie w zgodzie
z sumieniem, a nie ucieczke przed problemem (bo tak réwniez nalezaloby
odczyta¢ w tej sytuacji przyznanie si¢ Dezyderiusza) lub nieszczera skruche. Gdy-
by postanowil przyzna¢ si¢ do cudzej winy, tak naprawde zaprzeczylby sam sobie,
swoim przekonaniom, a takze swojej tozsamosci. Wybralby postepowanie typowe
dla konformisty, a nie osoby posiadajacej mocng osobowos¢. W ten sposdb dal-
sze czyny protagonisty nie posiadalyby choc¢by odrobiny szczerosci, a on sam nie
moglby by¢ traktowany jako jednostka, ktorej ,,ja” jest nienaruszalne.

Pomimo niewzruszonej postawy Magnificencja jest w stanie okazywac laske
w sytuacjach, ktore wydawalyby sie z géry przesadzone. Tak dzieje sie wtedy, gdy
Arek i Dzidek postanawiajg rozbroi¢ ,,bomb¢” w pokoju dyrektorki:

- Mysle, ze to ten gasior byt czyms w rodzaju bomby z opdznionym zaptonem
- odezwala si¢ niespodziewanie pani Gibkowska ogladajac rurke fermenta-
cyjna — prosze zobaczyé, ta rurka byla szczelnie zatkana. (...) Sprezony gaz
mogl wypchna¢ korek, a nawet rozsadzi¢ caly gasior i narobi¢ duzo szkody.
Sadze, ze Pokietbas i Ciuru$ dzialali w dobrych intencjach.

Zaskoczeni spojrzeliSmy na nig z wdzigczno$cig. Nie spodziewalismy sie, ze
grozna matematyczka stanie w naszej obronie.

(...)

- Nie wiem, czy moge w pelni was usprawiedliwi¢ — rzekla Magnificencja
- chyba powinnam was pochwali¢, a jednocze$nie zgani¢. Naprawde mam
watpliwosci.

- In dubio pro reo - zamruczata pani Gibkowska - radze przypomnie¢ sobie
te rzymska maksyme. (...) Niech nasze watpliwosci przemoéwig tym razem na
korzys$¢ tych chtopcéw.

- No, dobrze, pus¢my im to w niepamie¢ - rzekla faskawie dyrektorka (...).*%

Dyrektorka za wstawiennictwem matematyczki postanawia przebaczy¢ chiop-
com te¢ niecodzienng akcje w jej gabinecie. Nie tylko nie karze dwdjki bohateréw
(cho¢ pewnie mogtaby), a nawet wykazuje si¢ pewnego rodzaju milosierdziem,
poniewaz ten jeden raz zapomina chtopcom ich przewinienie. Warto jednak pa-

388 E. Niziurski, Przygody Babla i Syfona..., s. 160.



Szkolne wyobcowanie. Inny Niziurski 207

mieta¢, ze nie dosztoby do tego bez wstawiennictwa pani Gibkowskiej. To wtasnie
ona dostrzegta, ze protagonisci dzialali w dobrej wierze, nawet jesli musieli wtedy
zfamac wiele niepisanych zasad rzadzacych szkola. Prosi wigc swoja przelozona, by
ten jeden raz nie poczytata im tego ,,grzechu’, poniewaz ich intencje byly szlachet-
ne. Magnificencja, cho¢ niechetnie, przychyla sie do prosby matematyczki, zdajac
sobie sprawe, iz ewentualne ukaranie chlopcow byloby niesprawiedliwe. By¢ moze
kobieta pod$wiadomie wiedziata, ze w takich chwilach lepiej wykazac¢ si¢ wspania-
fomyslnoscia anizeli surowoscia i sztywnym trzymaniem si¢ zasad.

Kilka cieptych stéw pod adresem Arka i Dzidka na zakonczenie roku szkolnego
jest czyms$ wyjatkowym, jednakze Magnificencja nadal uwaza ich za niebezpiecz-
nych ludzi, ktérzy potrafig naktoni¢ do ztego innych kolegéw. W jej mniemaniu sg
nadgnilymi jabtkami (zeby zastosowa¢ terminologie Archibalda), w wyniku czego
musza by¢ poddawani systematycznej ,,fermentacji gogicznej’, gdyz jedynie wtedy
nie sprawia, ze zepsuciu ulegng inni. Caly czas s3 pod czujnym nadzorem Isto-
ty Najwyzszej, gotowej przypisa¢ im kazde, dziwne wydarzenie w szkole. W tym
kontekscie wazne sg stowa: ,,Policja uwolnita was od podejrzen w tej sprawie, ale
ja znam was lepiej niz policja. Jeszcze dobiore si¢ do was... Uwazajcie!”* Sprawa
dotyczaca napadu na sklep spozywczy znalazta (jakzeby inaczej!) swdj final przed
dyrektorka. Gdyby nie telefon z posterunku policji cata wina przypisana bylaby
chtopcom, dzigki czemu Magnificencja mogtaby z satysfakcja wyda¢ wyrok ska-
zujacy (w domysle — wydalenie ze szkoty), utwierdzajacy ja ostatecznie w swoich
przekonaniach wzgledem bohateréw.

Dyrektorka, jak pokazuje sprawa zwigzana z rozprowadzaniem narkoty-
kow w szkole przez wzorowa uczennice, we wszystkich widzi zagrozenie. Uwaza
ucznidw za zepsutych, niemal ,,grzesznych’, takich, ktdrzy s nie do uratowania:

Wstretne dziewuszysko! — Magnificencja przygryzta wargi. — Taka kompro-
mitacja! Taki skandal! I to kto? Prezeska klubu mito$nikéw chemii! (...) Co
za fatum cigzy nad ta nieszczesng szkola. (...) A najbardziej mnie przeraza, ze
nikomu nie mozna juz wierzy¢, nikomu zaufaé, a w tych zgubnych poczyna-
niach coraz czesciej zaczynaja bra¢, ba, przodowa¢, najlepsze uczennice, naj-
bardziej obiecujacy uczniowie. Klementyna Panter i jej podobne indywidua
rozsiewajace zaraze zepsucia i wystepku...”*

Magnificencja przestaje catkowicie wierzy¢ w niewinnos¢ podopiecznych, ich
zdolno$¢ do czynienia dobra. Najbardziej przeraza ja swiadomo$¢, iz nawet ci, po
ktdrych sie tego nie spodziewata, moga zostac zepsuci i ,,zanurzy¢” sie w ,,grzechu”.

*% E. Niziurski, Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona..., s. 72.
30 Tamze, s. 196.
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Ta utrata zaufania moze si¢ bra¢ réwniez z faktu, ze dyrektorka przewaznie
postrzegala ucznidéw jako istoty stabe, skore do czynienia wylacznie zla. Stad jej
surowos$¢ oraz brak jakiejkolwiek empatii wobec nich, szczegélnie gdy chodzi
o jednostki inne, wyrézniajace si¢ na tle reszty spolecznosci. Warto tu znowu od-
nie$¢ sie do biblijnego cytatu, gdzie Bog moéwi o Izraelitach: ,Widze, ze lud ten jest
ludem o twardym karku”**'. Podobnie na ,,szkolny lud” spoglada Magnificencja,
dlatego tez nigdy nie dopuszcza do oslabienia wlasnego autorytetu czy podwaze-
nia wydawanych przez nig wyrokow.

Dyrektorka z trylogii o Bgblu i Syfonie to gog-bdg niezwykle surowy, karzacy za
niemal kazdy wystepek, oczekujacy takze catkowitego podporzadkowania si¢ ustano-
wionym przez siebie prawom. Na lito§¢ moga liczy¢ wylacznie ci, ktérzy okaza skru-
che, pokore czy bezwarunkowo uznaja nieomylnos¢ Magnificencji**2. Kazda jednostka
walczaca o swoje racje zostanie uznana za wichrzyciela, czlowieka wprowadzajacego
»zaraze zepsucia i wystepku”. W przeciwienstwie do Renaty Okulczyckiej Magnificen-
cja nigdy nie ,,upadta’, dlatego tez jest przekonana o niepodwazalnosci wyrokéw, ktore
wydaje, przez co staje si¢ jeszcze bardziej niedostepna dla uczniéw. Ci za$ widza, ze
przed obliczem Instancji Najwyzszej nalezy stang¢ jako pokorny grzesznik i by¢ goto-
wym na przyjecie kary, inaczej zostang posadzeni o bycie ludzmi o twardych karkach.

(BOSKI) GOG

Kwestig wymagajaca komentarza jest uzywane przez Niziurskiego stowo ,,gog”,
oznaczajgce nauczycieli. Oczywiscie, mozna czytac to okreslenie jako skrét od stowa
»pedagog’, ale chcialbym tu zaproponowac inng interpretacje, a konkretnie - aluzje
do postaci Goga wystepujacego w Starym Testamencie. Rozumienia tej osoby sa réz-
norakie®?, lecz faczy je jedna, wspolna cecha: Gog jest istota, ktora posiada ogromna
moc i wladze. Toczy on walke z Bogiem, pragnie réwniez upadku Izraela lub ludz-
kosci w ogdle™*. Przedstawia sie go jako szarancze, plage czy czlowieka, ktory panuje
nad niezmierzonymi wojskami. Pomagaja mu one podbija¢ kolejne ziemie.

Ludzie przeciwstawiajg si¢ mu dopiero przy pomocy Boga, lecz nawet to nie
pomaga pokonac go ostatecznie. Gog bylby wiec ciagle odradzajacy sie sila, nie-
ustannym zagrozeniem, jakie czyha na czlowieka. Z tego powodu zawsze pod-

! Ksiega Wyjscia, [w:] Pismo swigte Starego i Nowego Testamentu. .., s. 98.

%2 QOdstapienie od kary zdarza si¢ niezwykle rzadko oraz z wyrazng niechecia, co pokazal przy-
ktad z ,bombg” w pokoju nauczycielskim. Dyrektorka wychodzi z zalozenia, ze kazde wystapienie
przeciwko normom, nawet jesli czynione ze szlachetnych pobudek, musi zosta¢ ukarane. Dla niej
»grzech” zawsze bedzie ,,grzechem’, niezaleznie od sytuacji.

%% Na ten temat zob. R. Rumianek, ,,Gog z krainy Magog” (Ez 38,2), ,Studia Theologica Varsaviensia”
1998, nr 36/2, s. 19-24; K. Olszewska, Rozumienie postaci Goga i Magoga w Biblii i literaturze pozabi-
blijnej, ,Studia Plockie” 2012, nr 40, s. 97-106.

34 K. Olszewska, Rozumienie postaci Goga i Magoga w Biblii i literaturze pozabiblijnej..., s. 101.
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kresla si¢ czujnos¢, by nie przegapic¢ jego nadejscia, bo moze to oznaczaé zaglade
ludzko$ci. Jak zauwaza Ryszard Rumianek, badajacy Ksiege Ezechiela, w ktorej to
po raz pierwszy pojawia si¢ sfowo Gog, ,caly opis wskazuje na wielkie izraelskie
nadzieje eschatologiczne. Wszystko zatem pozwala nam stwierdzi¢, ze jest to osta-
teczna proba Izraela i jego zwyciestwo nad wrogimi silami, a w zwigzku z tym
i ostateczne zbawienie”**. Przeznaczeniem ludu bozego bylaby wiec dluga walka
zakonczona zwycigstwem, a co za tym idzie — zbawieniem™®.

Jak powyzsze rozwazania moglyby zosta¢ odniesione do kwestii boskosci czy
boskich przymiotéw analizowanych przeze mnie nauczycieli? Pedagodzy, podob-
nie jak Gog, chca sobie podporzadkowac w sposob absolutny uczniéw. Ci pelniliby
role Izraela/ludzkosci, zmuszonego do walki i nieustannego czuwania. Nigdy nie
moga by¢ pewni zwyciestwa, gdyz nauczyciele potrafig podnies¢ si¢ po porazkach
i ,zaatakowa¢” ze zwigkszonymi sitami. Uczniowie stajg przed ostateczng proba
i tylko od nich zalezy, jaki bedzie ona miata koniec. Jak pokazata analiza postaci
Aleksandra Koncewicza, Dzidka Pokietbasa czy Tomka Zabnego, nie stoja oni na
straconej pozycji. Bedac ciagle pod dydaktycznym pregierzem, raz po raz prowa-
dza male lub wigksze bitwy, chronigc ,,sobo$¢”, czyli samych siebie przed Gogiem
(bytaby nim Okulla, Magnificencja lub jakikolwiek inny pedagog pragnacy nad
nimi panowac). Co jednak istotne, bohaterowie nie moga oczekiwa¢ pomocy od
Boga (lub kogo$ podobnego, przypominam chocby nieudang interwencje pani
Zabnej, mamy Tomka), dlatego musza liczy¢ na siebie. Od nich i tylko od nich
zalezy zwyciestwo lub przegrana Goga. Niziurski zdaje si¢ tutaj pyta¢ swoich bo-
hateréw, czy beda w stanie wygra¢ z niszczycielska, pedagogiczng sitg, nie majac za
sobg zadnego wsparcia procz wlasnych przekonan®”.

Pragne zwrdci¢ uwage na to, iz motyw biblijnego Goga jest przedstawiony jako
wielka préba dla Izraela, ostateczne starcie, od ktérego zalezy przysztos¢ narodu.
Byloby zasadne pojscie tym tropem i przyréwnanie omawianych przeze mnie
uczniéw wilasnie do narodu wybranego. Nauczyciele byliby wlasnie Gogiem -
ostateczng proba, ktérg to wybrancy musza wygrac, jesli nie chcg by¢ ciemigzeni.
Pisarz stawialby wigc przed nimi ogromng przeszkode, a jej pokonanie oznaczato-
by zwycigstwo ,,sobosci’, prawa do bycia podmiotem. Bohaterowie, cho¢ majg po
swojej stronie kilku kolegéw, przyjaciot, tak naprawde sami musza zdoby¢ sie na
odwage, by wystapi¢ przeciwko gogom. Jesli zdotaja odnie$¢ sukces, beda mogli
powiedzie¢, ze wyszli z tej proby jako zwyciezcy. Okazuje si¢ bowiem, Ze starcia ze
szkolnymi gogamiumocnia podmiotowo$¢ protagonistow.

% R. Rumianek, ,Gog z krainy Magog” (Ez 38,2)..., s. 23.

%% Nicholas M. Railton w swoich rozwazaniach zestawia ze soba Goga i Antychrysta, wskazujac, ze
maja oni kilka cech wspélnych. Szerzej zob. N.M. Railton, Gog and Magog: the History of Symbol,
»The Evangelical Quarterly” 2003, nr 75:1, s. 23-43.

7 Innymi stowy, ,,sobo$¢” bohaterdw staje si¢ ich or¢zem w walce z Gogiem.
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Jesli chodzi o postaci nauczycieli, to podlegaja one znaczacym i waznym
zmianom. Rezus (przypominam o stownej zabawie z imieniem Jezus) jest go-
giem cieplym, serdecznym, nieprébujacym zdoby¢ postuchu surowoscia (jakze
rézni si¢ od obrazu biblijnego Goga!). Jeden popelniony blad zawazyt na calym
jego pedagogicznym zyciu, z czego ten zdaje sobie sprawe. Usilnie stara si¢ po-
zby¢ boskich rysow, wiedzac, ze te nie pozwalaja na lepsze poznanie podopiecz-
nych, a mur pomiedzy nim i klasg robi sie coraz grubszy. Cieszy go ,zgrywa’
Puzona, bo dzigki temu zaczyna dostrzegad, iz jego starania przynosza rezultaty
i powoli schodzi on z piedestalu, stajac si¢ taka osobg, jaka chcial by¢ zawsze -
catkowicie zwyczajnym nauczycielem/czlowiekiem. Jego osoba staje wigec w kon-
trze do reszty grona pedagogicznego, jakie mozna spotkac na kartach powiesci
Niziurskiego.

Renata Okulczycka jest o wiele mniej serdeczna od poprzednika. Wierzy
we wlasng nieomylno$¢, umiejetno$¢ przejrzenia uczniéw, nie potrafi rowniez
zaakceptowa¢ faktu, iz kazdy podopieczny jest indywidualnoscig i nalezy do
niego podchodzi¢ inaczej. W jej $wiecie istnieje podzial na dobrych oraz ztych
uczniéw. Ci pierwsi podporzadkowuja si¢ regutom, sg zaktywizowani i nie
uczestniczg w zadnych wydarzeniach, ktére moga zosta¢ uznane za niestosowne.
Drugi typ to wlasnie indywidualisci chodzacy wlasnymi §ciezkami. Ich postrze-
ga jako zagrozenie dla stabilnodci $wiata, dlatego usilnie prébuje przeja¢ nad
nimi kontrole, a gdy to zawodzi — odesta¢ do szkoly specjalnej, gdzie lepiej sobie
z nimi poradza. Okulla jest osoba, ktéra chce ,,naprawi¢” mlodziez, lekcewazac
wszystko wokétl. Cho¢ zdarza jej si¢ przyzna¢ do bledu, nie zmienia to znaczaco
jej charakteru. Dalej widzi siebie jako istote, ktorej zadaniem jest wlasnie ,,na-
prawa” podopiecznych, by w ten sposdb osiagna¢ tak upragniony przez nig ide-
alny (piekielny) $wiat.

Magnificencja z kolei jest uosobieniem goga nieznoszacego zadnego sprzeci-
wu, uwazajacego siebie za Instancje Najwyzsza. Jej wyroki sg ostateczne, niepod-
wazalne, a kazdy przejaw niepostuszenstwa podlega surowej karze. Jakakolwiek
dyskusja okazuje si¢ by¢ niemozliwa, gdyz dyrektorka nie postrzega uczniéow jako
partneréw do rozmowy. To tylko osoby majace stucha¢ wydawanych przez nig po-
lecen, bez prawa do sprzeciwu czy cho¢by wyrazenia wlasnej opinii. Nawet jesli
chwali, czyni tak niejako pod presja otoczenia, sama uwazajac, iz dany uczen za-
stuzyt nie na pochwale, lecz na kare.

Analiza konstrukcji osobowosci wybranych nauczycieli z wykorzystaniem
tropow teologicznych moze wydawac si¢ przedsiewzigciem ryzykownym. Nie
jest ona jednak czym$ niemozliwym, poniewaz sam autor, tytulujac ich goga-
mi, w niezwykle misterny sposéb odsyta nas do stowa ,,B6g”. Sugeruje tym sa-
mym ,boskie” atrybuty nauczycieli. Podobnie jak bogowie, pedagodzy w wie-
lu powiesciach Niziurskiego osadzaja i wydaja wyroki, karza niepostusznych,
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nagradzajg oddanych. Z tych wiasnie wzgledéw uprawnione jest spogladaé na
nich wlasnie jak na boskie istoty, od ktérych zalezy ,,zycie” i ,$mier¢” kazdego
ucznia.

Profesor Rzezinski, Renata Okulczycka i Magnificencja nie zostali przeze
mnie wybrani przypadkowo. Poprzez te trzy typy gogdéw-bogéw chciatem po-
kaza¢ swoistg ewolucje od nauczyciela dobrotliwego do nauczyciela surowego.
O ile poczatkowo pisarz tworzyt pedagogéw bardziej podobnych do Rezusa®®,
o tyle z czasem tego typu os6b bylo coraz mniej i zaczely pojawia¢ sie postaci,
ktorym blizej do Okulli. Nie bedzie przesads, iz ukoronowaniem tej zmiany
bylaby wlasnie Magnificencja, stanowigca przyklad najsurowszego goga w ca-
tej tworczosci Niziurskiego.

Trudno w sposéb jednoznaczny ustali¢, skad taki zwrot u Niziurskiego. By¢
moze podpowiedzig bedzie to, ze sam pisarz w wywiadach podkreslal, iz cze-
sto pytal wnuki o to, z jakimi nauczycielami maja zajgcia, co sadzg o dyrekeji.
Najprawdopodobniej widzial zmiane, jaka si¢ dokonala w oswiacie, stad tez
przeobrazenia w charakterach tworzonych przez niego bohateréw, gtéwnie tych
z grona pedagogicznego. Inna mozliwo$¢ to ta, ze do samego konca prowadzit on
z czytelnikiem gre oparta na przeciwienstwach i, jesli w danym okresie ucznio-
wie patrzyli na nauczycieli wytacznie przez pryzmat kar, jakie ci im wymierzali,
on tworzyt gogéw podobnych do Rezusa. Gdy jednak zaczeli pojawiac si¢ dobrzy
oraz wyrozumiali nauczyciele, znowu postanowil ,,zazartowa¢” i stworzyl pe-
dagogow pokroju Magnificencji. Takie podejscie pokazywaloby pewien dystans
autora, ironie, ktorg przeciez przesycone sa jego ksiagzki. A skoro tak, to dlaczego
nie mialby stworzy¢ gogéw posiadajacych ,,boskie” cechy? Tym sposobem po-
wiesci autora Sposobu na Alcybiadesa za kazdym razem pelnity funkcje kompen-
sacyjna, korygujaca wobec rzeczywistosci.

%%

Interpretacja wybranych konstrukcji postaci mlodych bohateréw pod katem
innosci i obco$ci pokazala wazna, jesli chodzi o twérczos¢ Edmunda Niziurskie-
go, kwestie. Jest nig dojrzatos¢. Protagonisci w toku powiesci sg stawiani przed
réznorakimi wyborami, ktérych gtownym celem bytoby sprawdzenie, jak sobie
z nimi poradzg, tzn. czy postapia w sposob dojrzaty™”. Kazda ksiazka to stopniowe
dorastanie mlodych ludzi, ich swiadome dazenie do bycia podmiotem, jednostka
w pelni autonomiczng. To wlasnie autonomia jest najwazniejsza, poniewaz

% Przyktadem moga by¢ niektorzy nauczyciele z Ksiggi urwisow, Sposobu na Alcybiadesa czy opo-
wiadania Trzynasty wystepek.

% Powie$ci Niziurskiego, jak zresztg spora cze$¢ literatury dla niedorostego odbiorcy, wpisujg sie tym
sposobem w nurt Bildungsroman.
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oznacza zdolno$¢ do realizowania wlasnych dziatan bez ulegania czynnikom
zaktdcajacym. Odzwierciedla sie ona w specyfice aktywnosci jednostki, a jej
istotnym, obiektywnym przejawem jest stabilnos¢ dziatania (...) jej przejawy
mozna dostrzec juz w aktywnoéci dorastajacej mlodziezy, kiedy podejmuje
ona proby realizowania wlasnych koncepcji zycia (dokonywanie wyboréw)
konfrontowanych pdzniej z rzeczywistoscig.*”

By¢ autonomicznym to by¢ dojrzatym, zdolnym do podejmowania racjo-
nalnych decyzji, przewidujacym skutki swojego postepowania. Tacy wlasnie na
koncu historii stajg si¢ Aleksander, Dezyderiusz, Arek i Tomek. Na poczatku
narracji, w ktorych sg bohaterami, cechuja si¢ spora niedojrzatoscia, ktora zde-
rza si¢ ze szkolnymi regutami oraz oczekiwaniami nauczycieli. Ich konstrukcja
podlega niejako ciaglej ewolucji wskutek ich stycznoéci z otoczeniem, wyda-
rzeniami, ktérych sg §wiadkami lub wrecz czynnymi uczestnikami. Poszukujac
prawdy, konfrontuja si¢ z réznicami zdan, biorg aktywny udzial w dyskusjach,
chcac wyjasni¢ innym swdj punkt widzenia. Zawsze takim dysputom towarzyszy
szacunek dla racji drugiej strony (czego nie mozna powiedzie¢ o ich interlokuto-
rach), z jednoczesnym pragnieniem, by obydwie strony podchodzity do proble-
mu w sposob powazny®'.

Dojrzalo$¢ bohateréw nie oznacza zakonczenia ich rozwoju, gdyz dojrzewa-
nie trwa cale zycie, ale poczucie kompetencji w sprawie wlasnego rozwoju’”. Tym
sposobem pedagogiczne pomysty Niziurskiego zapowiadalyby zmiany w sposobie
rozumienia pozycji dziecka w rodzinie i szkole. Protagonisci wiedza réwniez, kie-
dy nalezy walczy¢ o autonomie, posiadajg takze zdolnos¢ do bardziej dogtebnego
zbadania wlasnych poczynan, o czym $wiadczy ponizszy przyktad:

(...) ja zamiast filozofowa¢ zaczatem si¢ maca¢ po plecach.

- Co ty robisz? - Syfon wytrzeszczyl oczy.

- Nic, sprawdzam... wiesz, chyba garb mi znika. Tobie nie?

- Nie btaznuj, za wczesnie si¢ odprezyles — odpart markotnym glosem.

- Czym ty sie jeszcze trujesz? (...)

- Bo w gruncie rzeczy znéw umoczyliémy sprawe — westchnat. - Pomysél, gdy-
by nie Dudek... Prawda, Ze zimno si¢ robi?**

0 B. Harwas-Napierala, Dojrzalos¢ osobowa dorostych jako czynnik chronigcy rodzine, ,,Psychological
Journal” 2015, nr 21, s. 48.

901 Szerzej zob. Z. Chlewinski, Dojrzatosé, osobowosé, sumienie, religijnosé, W drodze”, Poznani 1991;
L. Smolak, Adult development, Prentice Hall, New Jersey 1993.

592 Szerzej na ten temat zob. J. Juul, Twoje kompetentne dziecko: dlaczego powinnismy traktowa¢ dzieci
powazniej? przel. B. Baczynska, B. Hellman, Wydawnictwo MiND, Pruszkéw 2011.

3 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 91-92.
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Syfon zauwaza to, czego nie potrafit zobaczy¢ Arek, pragnacy przypisa¢ im po-
wodzenie w sprawie odnalezienia porwanego dziecka. Metafora znikajacego garbu
oznacza wlasnie dojrzalo$¢, bycie zdolnym do samodzielnosci. Tego brakowalo i na-
dal brakuje protagonistom, lecz tylko Dzidek miat odwage to przyzna¢. Wiasnie ta
umiejetnos$¢ samokrytyki, ktorg posiada Dezyderiusz, $wiadczy o madrosci chtopaka.
Rozumie on, iz bez pomocy starszego kolegi nie udatoby si¢ uratowac dziecka, dlatego
tez nie podaza za mysleniem przyjaciela, ktdry to im chcial przypisa¢ caly sukces.

Podobnie byloby z pozostalymi bohaterami. Zaréwno Aleksander, jak i Tomek
potrafiag poradzi¢ sobie w sytuacjach trudnych nawet dla osoby dorostej. Zamiast
ucieczki wybieraja konfrontacje na argumenty, zdajac sobie sprawe z tego, ze je-
8li chocby raz nie zechcg obroni¢ wlasnych racji, nie beda mogli mysle¢ o sobie
jako bytach samodzielnych. Z tego wzgledu nie boja si¢ ,walczy¢” i nieustannie
udowadniaja, ze traktowanie ich jako dzieci jest nieuprawnione®*. Sporo w tym
nastawieniu mlodzienczej nieustgpliwoéci oraz nieumiejetnosci péjscia na kom-
promis, ale to cecha charakterystyczna dla nastoletniego przeobrazania si¢ z dziec-
ka w osobe dorostg.

Protagonisci to jednostki $wiadome, potrafigce krytycznie spoglada¢ na
otaczajacy je $wiat. Podwazajg rzadzace nim zasady, bo w przeciwienstwie do
innych widza wigcej, sa mtodzienczo bezkompromisowi. Dostrzegaja smutna
prawde o rzeczywistosci, w ktérej maloletni bohaterowie nie s3 powaznie trak-
towani. Proby zredefiniowania praw panujacych w szkolnym $wiecie spotykaja
sie z ostrymi reakcjami nauczycieli, ktérzy chcg nie tyle uczniéw niewinnych
(jak u Gombrowicza), ile absolutnie podporzagdkowanych gronu pedagogiczne-
mu. Takie jednostki fatwiej wtedy poddac indoktrynacji i kontroli, dzigki czemu
zyskuje si¢ nad nimi wladze. Jesli wiec pojawiaja si¢ nagle osoby pokroju Dzidka
czy Aleksandra, pedagogéw ogarnia niepokdj, a niekiedy i strach. Sami bohate-
rowie, poprzez nieustanne odpieranie ,,atakow”, umacniaja wlasng ,,sobo$¢” oraz
stajg siedojrzalsi.

Z kolei gogowie, przedstawieni niemal jako wszechmocne byty, odrzucaja taki
sposdb bycia bohaterdéw, uznajac go za obcy. Uwazajg, iz mlody czlowiek to jed-
nostka staba, ulomna i musi by¢ kierowana przez kogo$ madrzejszego, bardziej
»Swiattego”. Gdy widza, ze jaka$ osoba dazy do reinterpretacji ustalonych przez
nich zasad, pragna skompromitowac taka jednostke w oczach ogétu, uzywajac me-
tod polegajacych na symbolicznym wykluczeniu jej ze spotecznosci.

Edmund Niziurski do$wiadcza swoich bohateréw problemami w bardzo ja-
snym celu: chce, zeby ci stali si¢ twardsi, potrafili walczy¢ o bycie niezaleznymi
osobami. Pisarz wie, iz tylko jednostki potrafigce obroni¢ swoja podmiotowos¢ sa

604 Bytby to, paradoksalnie, dowdd na ich niedojrzalo$¢, poniewaz niemozliwe jest obronienie wszyst-
kich swoich racji.
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w stanie poradzi¢ sobie w zyciu. Im mocniej stawig oni opor przeciwnoéciom losu,
tym wieksza zyskaja pewno$¢, ze w przysztosci wiekszos¢ przeszkéd nie bedzie
dla nich problemem. Zdaja sobie sprawe, ze dopéty ich ,,ja” zostanie nienaruszo-
ne, zdolaja zachowa¢ wlasna, wyjatkowa tozsamos¢. Wiasnie ta mozliwos¢ bycia
soba jest czyms§, co Niziurski chce przekazaé swoim czytelnikom, niezaleznie od
ich wieku.
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»LOSTATNIA FORTECA ZDOBYTA. (...) FORTECA
ANARCHIZMU, DEFETYZMU I SADYZMU™%,
WLADZA I KONTROLA W SZKOLE NIZIURSKIEGO

3.1. ,,JESTES U MNIE NA OBSERWAC]I”%%,
O NADZORZE NAUCZYCIELSKO-UCZNIOWSKIM

Stwierdzenie, ze jeste$my otoczeni przez rézne rodzaje wladzy, z jednej strony
traci banatem, z drugiej wydaje si¢ by¢ nieprawdziwe. Cze$¢ spoteczenstwa nie
postrzega dzialan niektérych instytucji w kategorii wladzy czy wtadania czyms/
kim$. One po prostu sg i nie skupiamy si¢ na fakcie, iz prezentujg sobg pewien
typ kontroli. Mamy wiadz¢ sadowniczg, polityczng, ale takze wladze rodzicielska,
szkolng. Nalezy tu poczyni¢ uwagg, iz akurat ta ostatnia nie jest postrzegana wla-
$nie jako wladza sensu stricto. Ma ona bardziej konotacje opiekuncze, wychowaw-
cze, w wyniku czego postrzega si¢ szkole jako drugi dom, w ktérym to mtodzi
ludzie sa ksztalceni pod katem wiedzy o $wiecie, postaw moralnych, etycznych.
Nie widzi si¢ wigc szkoty jako miejsca, gdzie dominacja jednych (pedagogéw) nad
drugimi (uczniami) jest wpisana w dziatalno$¢ tej instytucji. Dla wielu 0séb szkota
jest placowka, do ktdrej posyla sie dzieci, by te nauczyly si¢ (z lepszym lub gorszym
skutkiem) funkcjonowania w spofeczenstwie.

Tymczasem szkola to przestrzen posiadajaca okre$lone zasady wspoélzycia
spolecznego, hierarchiczna, majaca za cel reprodukowanie jednostek, ktére po
opuszczeniu jej murdéw beda zachowywac sie w okreslony sposob. Nauczyciele,
nierzadko stosujgc autorytarne metody, oparte na wspomnianej hierarchicznosci
oraz kontekst kulturowy, w ktérym to pedagog ma racje, a uczen powinien tylko
przytakiwa¢, ,,reprodukujg” kolejne osobniki pozbawione zdolnosci do krytycz-
nego myslenia lub obawiajace si¢ wyrazi¢ wlasne zdanie. W ten sposéb dzialania
pedagogiczne zaczynaja nosi¢ znamiona przemocy symbolicznej®”. Podkresle-
nia wymaga to, iz sama przemoc symboliczna nie wyraza si¢ wprost, jest ukryta
cho¢by w programach nauczania, dlatego tak trudno z nig walczy¢. To, czego si¢
uczymy w szkole, jak interpretujemy fakty, wydarzenia, wptywa na sposéb, w jaki
uczen postrzega otaczajaca go rzeczywisto$§¢. W te nauke wpisana zostaje row-

85 E. Niziurski, Szkolny Iud, Okulla i ja, Literatura, £6dz 1998, s. 105.

6 Tamze, s. 15.

507 Zob. P. Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przel. E. Ney-
man, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 16.
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niez arbitralno$¢ przekazu, ukazywanie najczesciej jednej wizji §wiata. Co istotne,
szkolna wiadza czesto ttumi proby innej interpretacji danego problemu, nie chcac,
by uczniowie wychodzili poza przyjete schematy. To sprawia, ze dyskusje, ktore
moglyby poméc w rozwoju mlodego cztowieka, sg zastegpowane beznamietnym
powtarzaniem utartych formutek®®.

Z powyzszych powodow ta cze$¢ monografii zostanie po$wiecona sposobom spra-
wowania wladzy w szkole przez nauczycieli w placowce im. Narcyzy Zmichowskiej
z dylogii o Tomku Zabnym oraz tej, do ktdrej uczeszczajg bohaterowie trylogii o Bablu
i Syfonie. Pokaze, w jaki sposob wybrani pedagodzy korzystajg ze swoich przywilejow,
by sprawowac¢ kontrole nad podopiecznymi. Zastanowig si¢ rowniez, dlaczego niekto-
rzy uczniowie postanawiaja z nimi wspoélpracowac, cho¢ w ten sposob narazajg si¢ na
ostracyzm ze strony kolegéw. Pomocne w analizie beda mysli Michela Foucaulta, jed-
nego z najwazniejszych teoretykow, gdy chodzi o kwestie szeroko pojetej wtadzy. Z ko-
lei teksty po$wiecone problematyce autorytaryzmu pozwolg na uwidocznienie tego,
iz niektdre szkoly w powiesciach Niziurskiego s3 zarzadzane w sposéb autokratyczny.

POD GOGICZNYM PROTEKTORATEM

DONOSICIEL - KONTROLNE RAMIE (SZKOLNE]) WLADZY

Gdy Tomek Zabny, nowy uczen w szkole im. Narcyzy Zmichowskiej, prosi swo-
jego kuzyna o pare rad, dostaje kartke z kilkoma nazwiskami. Sg na niej osoby
uznane przez Arka za najbardziej niebezpieczne. Najgorsze zostaly podkreslone
na czerwono, co ma oznaczac, ze trzeba si¢ od nich trzymac z daleka. W rozmowie
z kuzynem pojawia si¢ rowniez kwestia, ktéra moze umkna¢ czytelnikowi:

- (...) I uwazaj na Wyrzka!
— Tez atleta?
- Nie, to gnéj, co skarzy i donosi (...).*”

Chlopak ten nie figuruje w spisie Arka, wspomniany zostaje niejako mimocho-
dem. Jest on jednak istotny w kontekscie nadzoru nad uczniami. To donosiciel, skar-
zypyta, czyli osoba niegodna zaufania, gdy chodzi o uczniéw, a bardzo potrzebna
nauczycielom. Jak mozemy przeczytaé w Innym stowniku jezyka polskiego, donosi-
cielstwem nazywamy ,,dostarczanie komus, czgsto przedstawicielom wladzy, infor-
magcji o tym, co kto§ méwi lub robi, wbrew jego woli i na jego szkode¢™®'’. Kluczowy

%% Dotyczy to glownie szkol uczacych w tzw. modelu pruskim, opartym na karnosci ucznia.

9 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 6.

819 Donosicielstwo, [w:] M. Banko (red.), Inny stownik jezyka polskiego, t. 1, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2000, s. 295.
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dla moich rozwazan jest fragment moéwiacy o dostarczaniu informacji wtadzy, w tym
przypadku — nauczycielom. Wyrzek, w opinii Arka, bylby wiec uczniem potrafigcym
donies¢ o kazdym wystepku swoich kolegéw. O tym, ze poniekad tak jest, $wiadczy
ponizszy dialog z Tomkiem:

— Ale bedzie draka! - Wyrzek oblizal wargi, jakby juz smakowal czekajaca go
przyjemnos$¢. — Teraz juz dostang za swoje.

- Myslisz?

- A jaim przyloze gwézdz do trumny.

- Ty?

- Powiem Szufli - Wyrzek znéw oblizal wargi i oczy mu sie zaswiecity. O Mec-
kich i o nich. Wszystko powiem.®"!

Wydarzenia, o ktérych méwi Wyrzek, to zbicie szklanej gabloty i spalenie po-
dobizny pitkarskiego trenera. Cala sprawa dotyczy wspomnianych braci Meckich
oraz grupy tzw. Ciesioéw, czyli chltopcow pod przywodztwem Krzysztofa Ciesiel-
skiego. Chlopak postanawia nie by¢ tylko biernym obserwatorem, lecz donies¢
o wszystkim jednej z nauczycielek. Spotyka si¢ to z dezaprobata Tomka, ktéry nie
moze zrozumie¢, ze kolega w tak otwarty i wrecz radosny sposéb mu o tym komu-
nikuje. Protagonista wie, iz takim zachowaniem potwierdzi tylko krazace o nim
opinie, ponadto spotkaja go represje ze strony innych uczniéw. Powage sytuacji
zwigzanej z gablota dobrze oddaje ta scena:

~ Swiadkowie czynu! - krzyczat Traba. - gdzie sg $wiadkowie czynu? - roz-
gladat sie po klasie.

Odpowiedziala mu cisza. Wyciaggnatem niedbale reke. Cata klasa zamarta. Pa-
trzyli na mnie ze zgroza.®

Napiecie w klasie wynika moim zdaniem z dwoch powodoéw. Pierwszy to jasne
i cokolwiek bezczelne przeciwstawienie si¢ Meckim, ktérzy wyraznie zabronili co-
kolwiek moéwi¢ o sprawie z gablota. Drugi dotyczy samego czynu Tomka. Koledzy
widza w nim kogos, kto postanawia donie$¢ na innych, czlowieka jawnie wspot-
pracujacego z nauczycielem, czyli przedstawicielem wladzy. Traba, uzywajac neu-
tralnych stéw, tak naprawde zada od klasy wydania mu sprawcéw zniszczenia ga-
bloty. Naturalnie, taka ,,prosba” napotyka na mur milczenia, gdy nagle pojawia si¢
wytom w postaci podniesionej reki gtéwnego bohatera. To wystarczy, by w oczach
reszty uczniéw pojawito sie gtebokie niedowierzanie, szok. Cho¢ ostatecznie spra-
wa gabloty nie konczy sie reperkusjami ze strony nauczycieli, gtéowni winowajcy
zostaja osmieszeni. Postanawiaja wtedy wzig¢ odwet na Wyrzku:

11 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja...,s. 13.
%12 Tamze, s. 23.
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- Czego chcecie! Wszystko sie dobrze skonczyto - krzyczal przerazony Wy-
rzek.

- Dobrze! A te zdjecia! (...)

- Ja nic nie wiem!...

- Poza tym naskarzytes!

- Ja?

- Traba od razu bez pudla skierowat si¢ do nas (...).**

Meccy od razy kierujg sie do tego, ktory w ich przekonaniu odpowiada za
o$mieszenie braci. Samemu Wyrzkowi nie pomaga fakt, ze zdecydowana wiek-
sz0$¢ ucznidw tej szkoly uwaza go za gléwnego donosiciela. Réwniez i protagoni-
sta, uczestniczacy w zajsciu z gablota, zostaje pobity. On jednak postanawia mil-
cze¢ i nie donosi na sprawcéw nauczycielom, co wywoluje pretensje Wyrzka:

- Glupi, miale$ takg okazje. Dlaczego nie powiedziate$. Szufla by sie rozpra-
wita z nimi, a tak to teraz oni nas zjedzg. Bo nie mysl, ze to juz koniec. Teraz
dopiero si¢ zacznie.

- Cicho bad?!

- Zupelnie si¢ rozzuchwalg, nie bedg sie bali!®™*

Tomek postanawia nie i§¢ droga kolegi i samemu rozwigza¢ swoje problemy.
Prezentuje tutaj odmienne podejécie niz Wyrzek, chcacy donosi¢ nauczycielom
o kazdym przewinieniu Meckich czy Ciesiow. Z tego powodu nie cieszy si¢ on
sympatig znajomych z klasy, a jakakolwiek ,pomoc” z jego strony traktowana jest
niczym ujma:

- Uwaga, Szufla idzie!

(...)

Zamiast Szufli koto mnie pojawit si¢ podniecony ten lizus Wyrzek.

- Przegonilem ich - zasapal. - Postraszylem Szufla.

- To ty! - skrzywitem si¢. Nie bylo mi przyjemnie by¢ wybawionym przez
lizusa.o"®

Sam gléwny bohater ma wyrazne opory przed wyrazeniem wdziecznosci. Zda-
je sobie sprawe, iz bycie uratowanym przez kogo$ takiego nie przynosi mu chlu-
by. Pomimo klopotéw postanawia ,walczy¢” z wrogiem innymi metodami anizeli
donosy. Takie zachowanie rzecz jasna dziwi Wyrzka, uznajacego donoszenie za
obowigzek, szczegodlnie jesli to moze poméc unikngé powaznych problemow, np.
pobicia.

13 Tamze, s. 28.
14 Tamze, s. 29.
15 Tamze, s. 55.
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Warto tutaj zastanowi¢ sie, dlaczego donosicielstwo ma wyltacznie negatywne
konotacje. Wedlug Sheili Fitzpatrick donos ,,z jednej strony sugeruje co$ skrytego
i podtego, zas z drugiej strony przywoluje obraz totalitarnych panstw policyjnych
na wzor Orwellowski, w ktérych inwigilacja innych jest obowigzkiem kazdego
obywatela™'¢. Innymi slowy, donosiciele sa agentami wtadzy, inwigiluja spotecz-
no$¢, w ktorej przebywaja, zeby potem dostarczy¢ tej wiadzy informacji mogacych
pomoc usungé jednostki zagrazajace panujagcemu porzadkowi. Zaréwno Meccy,
jak i Ciesie s3 uznawani przez szkolna wladze za wichrzycieli, dlatego tez kazde ich
przewinienie jest skrupulatnie odnotowywane. Istotne jest to, ze takimi donosami
mozna doprowadzi¢ do wyrzucenia chtopcow ze szkoly, o czym wspomina sam
Wyrzek:

- (...) Oni i tak s3 na wylocie, wiesz? Im niewiele brakuje. Pan Trabaczewski
powiedzial, ze jeszcze jedno przewinienie, a ostatecznie porachuje sie z Cie-
sielskim (...).

- E, co on im moze zrobi¢? - skrzywitem sie.

- Moze - odpart z przekonaniem Wyrzek. — Ciesielski jest z domu dziecka
i moze by¢ odestany z powrotem. A Meccy jeszcze gorzej. Oni byli w Zakla-
dzie Pedagogiki Specjalne;j.®”

Zastanawia to, skad chfopak ma takie informacje o problematycznych uczniach.
By¢ moze, cho¢ nie jest to nawet zasugerowane, nauczyciele dzielg sie z nim takimi
wiadomo$ciami lub zdobywa je poprzez uwazng obserwacje czy podstuchiwanie
kolegéw i pedagogéw. Znamienne jest, iz na koniec jednej z powiesci potwierdza
sie, ze np. Konstanty Kocemba byt w zakladzie poprawczym, cho¢, jak sam méwi,
to tajemnica, ktora nie powinna by¢ znana reszcie szkoly. Wynikatoby z tego, iz
Wyrzek posiada informacje na temat wielu, istotnych dla szkolnej spolecznosci
spraw, o ktérych uczniowie nie maja pojecia i skrzetnie te wiedze wykorzystuje, co
pokazuje dalsza rozmowa z Tomkiem:

- (...) Kocio byt w takim jednym zakladzie. On mial wyrok.

- Konstanty Kocemba?

- Tak. I moze tam wroci¢. Tak powiedzial pan Trabaczewski.

— Chcialbys, zeby wrocil? — zapytalem nie patrzac na Wyrzka.

Wyrzek milczal przez chwile.

- Nie musi wraca¢ - mruknat wreszcie. - Ale przestraszy¢ go mozna.5'®

616 S. Fitzpatrick, The Practice of Denunciation in Stalinist Russia, University of Chicago, Chicago,
1994, s. 1.

617 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 58.

618 Tamze.
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Widac¢ tutaj, jak dziata nadzoér uczniowski. Wyrzek wie, ze jesli problematycz-
ni uczniowie przekrocza granice, beda mogli zosta¢ relegowani ze szkoty. Sto-
wa o postraszeniu ich bardzo dobrze ukazujg sposoéb dzialania wladzy, nie tylko
szkolnej. Opiera si¢ ona w duzej mierze na strachu, jest on $rodkiem majacym
zapobiega¢ buntom nie tylko szczegoélnych jednostek, ale spotecznosci (szkolnej)
w ogole. Przestraszenie Kocia wywoluje lek nie tylko w nim, lecz réwniez pozo-
stalych podopiecznych sprawiajacych problemy. Mozna za Piotrem Pawelczykiem
napisac, ze ,,system sterowany utrzymywany w stanie pobudzenia lekowego jest
bardziej podatny na wplyw”¢. O jakim wplywie mowa? Wychowawczym, takze
pedagogicznym. Jednostka sprawiajaca klopoty zostaje dzieki temu podporzadko-
wana wladzy i zaczyna dzialac tak, jak chce tego wtadza, gdyz ,,nie lek jest bowiem
celem, lecz to, jakie postawy (lub tylko zachowania) mozna uzyska¢ dzieki jego
wzmacnianiu”*®. Postawg pozadang moze by¢ np. wieksza aktywnos¢, gdy chodzi
o szkolne $rodowisko, postepowanie wedlug regut nakreslonych przez nauczycieli,
a ostatecznie — utrata wlasnego ,ja"

Tu nalezy zapytac, czy osoby pokroju Kocemby albo Ciesielskiego czujg taki
strach. Trudno odpowiedzie¢ w sposob jednoznaczny, poniewaz za kazdym ra-
zem, gdy sa wzywani do pokoju nauczycielskiego, ich uwaga skupia si¢ na Wyrzku
- szkolnym donosicielu, ponoszagcym potem konsekwencje swoich dzialan. By¢
moze ten (cze$ciowy) brak strachu wynika z faktu, iz sam Wyrzek nigdy nie zde-
cydowal sie na swoisty szantaz wobec kolegéw, wskutek czego czuja oni wieksza
pewnos¢ siebie. Dlaczego osobnik uwazany za szkolnego lizusa nie zdecydowat sie
zrealizowac swoich gr6zb? Odpowiedzi s dwie.

Pierwsza to $wiadomos¢, ze on sam przekroczylby granice, zza ktorej nie ma
powrotu. Stalby sie szkolnym pariasem, kim$ obcym dla reszty uczniéw. Musiatby
zy¢ do konca swojej edukacji w placéwce z pietnem konfidenta. Nalezy zaltozy¢,
ze nawet on nie znidstby takiego ostracyzmu, by¢ moze nawet nienawisci wobec
jego osoby, stad tez brak decyzji, by by¢ tym, ktéry wbije niepokornym uczniom
»gW6zdz do trumny”.

Druga mozliwos¢ to wiasnie che¢ trzymania Ciesielskiego, Meckich czy Kocia
w stanie leku, niepewnosci. Efekt mrozacy moglby skutkowaé zmiang ich zachowa-
nia, w wyniku czego nauczyciele i Wyrzek czuliby satystakeje, iz udato si¢ ,,ztamac”
buntownikéw. Taka $wiadomos¢ mozliwosci bycia wyrzuconym ze szkoly i zwigza-
ny z tym lek majg wigksza sife anizeli spelnienie tej grozby. Najprawdopodobniej
chlopak zdaje sobie z tego sprawe i zamiast donies¢ nauczycielom o kazdym ztym
zachowaniu kolegdw, woli ich zastrasza¢, ze moze to zrobi¢. W tej sytuacji dalsza
bytnos¢ w szkole choc¢by braci Meckich czy Kocia zalezy od dobrego serca Wyrzka.

¢ P. Pawelczyk, Socjotechnika leku - zastosowanie w XXI wieku, ,,Przeglad Politologiczny” 2019, nr
1, s. 40.
620 Tamze, s. 41.
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Innym przykladem szkolnego donosiciela jest Hubert Pajecki, zwany Ha-Ha
Pajecki. Interesujacy bylby fakt, ze jego codzienna postawa w niczym nie przy-
pomina tej, jaka prezentuje Wyrzek, przeciwnie, Hubert to niezwykle spokojny,
wywazony mlodzieniec. Tak opisuje go Tomek Zabny:

Nigdy nie wygtupiat si¢ i nie rozbijal ani w budzie, ani poza szkota. Chodzit
zawsze domyty i przyczesany, ubrany w ciemne sztruksy. Trzymat si¢ raczej na
dystans od pospolitego bractwa, zaszczycal rozmowg tylko naszego geniusza
klasowego Suplicjusza, sitacza Obarg i, nie wiem dlaczego, mnie.**!

Prawda o nim wychodzi na jaw przypadkowo i zaskakuje Tomka, poniewaz
Hubert starannie notuje kazde wydarzenie w szkole, ktore uznaje za wazne i po-
tem, podczas spotkania z Okullg, opowiada o nich. W ten sposob wicedyrektorka
dowiaduje sie o réznorakich wystepkach uczniéow. Przewaznie s to malo znaczace
sprawy, lecz czasami zdarzajg sie istotne donosy, stawiajace w i tak juz trudnej
sytuacji szkolnych rozrabiakéw. Chlopak podchodzi do zadania z sumiennoscia,
a poniewaz uwazany jest za osobnika nieszkodliwego, moze swobodnie inwigilo-
wac kolegéw. Prawdy o nim dowiadujemy sie z ust samego Wyrzka:

Mialem przy sobie ta$me z nagranym Pajeckim. Pomyslalem, ze musze ja-
kos przekona¢ Krzysztofa (...), ze to nie ja doniostem Okulli o tej bitwie na
$niezne piguly, ze to Ha-Ha Pajecki skarzy i od p6t roku potajemnie informuje
o wszystkim Okulle. Ale za caly dowdd miatem tylko urywki rozméw Pajec-
kiego (...) przechwalal si¢ w nich, troche stawial, troche straszyl, w kazdym
razie wynikalo z nich, Ze jest w specjalnych stosunkach z Okullg i ze nie brzy-
dzi si¢ postugiwaé donosami, kiedy mu to na reke.®*

Opis ten pokazuje, iz Hubert tylko udawal czlowieka bardzo mato zaintere-
sowanego szkolnym zyciem. Ta postawa biernego obserwatora pozwolila mu na
swobodng obserwacje kolegéw, zdobywanie informacji, ktére byly niezwykle cen-
ne dla wicedyrektorki. Znajac niecne uczynki podopiecznych, mogta odpowied-
nio zareagowac i zdusi¢ ewentualny bunt juz w zarodku. Z kolei bohater zyskiwal
przychylno$¢ Okulli oraz prawdopodobnie innych nauczycieli i mogt liczy¢ na
blizej nieokreslone profity. Na jego dodatkowa niekorzy$¢ przemawia takze fakt,
iz w perfidny sposéb oszukiwal otoczenie, udajac jednostke niezainteresowana
»szczeniackimi” zabawami, kogos prezentujacego wyzszy poziom, tymczasem byla
to wylacznie maska, za ktérg postanowit si¢ ukry¢, mogac dzigki temu bezkarnie
szpiegowa¢ kolegéw. To pozwolilo mu by¢ najprawdopodobniej skuteczniejszym
donosicielem anizeli Wyrzek®®.

621§, Niziurski, Zaba, pozbieraj sig, czyli siedem oblednych dni Tomka 7., Zielona Sowa, Krakéw 2001, s. 17.
22 Tamze, s. 246.

623 Caly motyw ze szkolnymi donosicielami jest niczym innym jak metaforg czaséw PRL-u. W okre-
sie tym Stuzby Bezpieczenistwa nieustannie inwigilowaly obywateli, a donoszenie bylo na porzadku
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Na koniec warto zapytac o to, co zyskuja obydwaj bohaterowie? Przyktad Wyrz-
ka pokazuje, ze trudno moéwic o jakichkolwiek bonusach, poniewaz wielokrotnie
dowiadujemy sig, ze chlopak jest ponizany i bity przez kolegéw. Pomimo kar wy-
mierzanych mu przez szkolng spoteczno$¢ bohater nie przestaje donosi¢, zupelnie
jakby stanowifo to immanentng ceche jego osobowo$ci®*.

W przypadku Ha-Ha Pajeckiego sprawa jest mniej jasna. W rozmowie z Tom-
kiem chlopak przyznaje, ze jest niejako zmuszony do tego, by donosi¢ na kolegow:

— Chcesz, zebym ci wspétczul?! — wzruszytem ramionami. - Czemu tazisz do
Okulli? Czemu si¢ na taka role godzisz? Czemu si¢ jej nie postawisz?

- Ma haczyk na mnie — mruknat posepnie.

- Na ciebie?! - skrzywilem si¢ ironicznie. - Na takiego grzecznego, czystego
chtopczyka? (...)

(...)

- Ma na mnie haka - powté6rzyt — kawal duzego haka!

- Ale jakiego, do diabta?!

- Mam ci powiedzie¢, zebys$ i ty na mnie mial? (...) Nikt nie moze wiedzie¢,
nikt sie nie moze dowiedzie¢! (...).5*

Watek ten nie zostaje pdzniej poruszony, dlatego trudno jednoznacznie ocenic,
czy Hubert méwi prawde. Ze stéw Wyrzka wynika, iz chtopak nie miat zbytnich
skrupuléw, gdy chodzi o donoszenie na kolegdw, stad jego stowa o tym, ze Okul-
la ma na niego haka, moga by¢ cokolwiek rozpaczliwg proba wytlumaczenia sie
przed Tomkiem.

Nie mozna zapomina¢ o tym, ze poprzez donoszenie chlopcy moga niejako
wspodtuczestniczy¢ w rzadzeniu calg placéwka, poniewaz wiedza, iz bez ich pomo-
cy nauczyciele nie mogliby skutecznie dyscyplinowa¢ podopiecznych. Decyduja
sie wiec na wspotprace z wladzg, cho¢ wiedza, ze bedzie to skutkowato wspomnia-
nym przeze mnie wczesniej ostracyzmem. Wedlug nich jest to jednak cena, ktéra

warto zaplaci¢®®.

dziennym. Warto réwniez zauwazy¢, iz PRL-owskie wladze uznawaly donoszenie za obywatelski
obowiazek. Szerzej na ten temat zob. H. Swida-Ziemba, Stalinizm i spoteczeristwo polskie, [w:] J. Kur-
czewski (red.), Stalinizm, IPSiR UW, Warszawa 1991, s. 15-95.

624 Okazuje sie jednak, ze mozliwa jest pewnego rodzaju ,,gruba kreska’, gdy chodzi o szkolnych do-
nosicieli. W przypadku Wyrzka warunkiem puszczenia w niepamiec jego dotychczasowych ,grze-
chéw” byl zakup nowej pitki do gry. Wtedy Krzysztof Ciesielski nie tylko wybacza chlopakowi do-
nosicielstwo, ale takze koledzy przyjmuja go do swojej paczki. Zob. E. Niziurski, Zaba, pozbieraj sie,
czyli siedem oblednych dni Tomka Z..., s. 246-248.

92> Tamze, s. 77.

626 Motyw lizusostwa zostal poruszony przez Niziurskiego juz wczesniej, w opowiadaniu Lizus. Mozemy
sie z niego dowiedzie¢, ze kazdy, nowy uczen w szkole, gdzie toczy si¢ historia, dostaje etykiete: ,,przy-
lepia sie ofiarze etykiete: »tajza« albo »chlop w deche«, »lizus« albo »morowy«. Stusznie czy niestusznie,
o to mniejsza. Kto by tam sie bawit w skrupuly. I biedak, zanim si¢ spostrzeze, jest juz obmdwiony,
osadzony i zakwalifikowany”. E. Niziurski, Lizus, [w:] E. Niziurski, Lizus, Nasza Ksiegarnia, Warszawa
1958, s. 5. Rowniez Rudolf Cejna, bedacy nowym, po pewnym czasie dostaje etykiete lizusa i spotyka
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PAN SOCZEWIAK, CZYLI ,KAZN” KONIA GIMNASTYCZNEGO

System kar panuje wszedzie tam, gdzie mamy do czynienia z wladza. Dzigki nim
mozliwe staje si¢ zdyscyplinowanie jednostki czy grupy. Nie inaczej jest w przy-
padku szkoty, do ktérej uczeszcza Tomek. W niej za dyscyplinowanie krngbrnych
uczniéow odpowiada pan Soczewiak nazywany Gepardem. To, jak wyglada caly
proces kontroli, doskonale obrazuje sytuacja z rozbitg gablota, o ktorej wspomnia-
fem juz w poprzednim rozdziale. Witryna byta pod opieka jednego z uczniéw,
Pigmenta. Ten, widzac ja rozbita, wybucha ptaczem, co powoduje konsternacje
u protagonisty. Wtedy bohater otrzymuje nastepujace wyjasnienia:

= (...) Jeste$ nowy i nie wiesz (...) Jestem na obserwacji.

- Na jakiej obserwacji? — zdumialem sie.

- Pan Soczewiak mnie obserwuje.

- Wciaz nie rozumiem.

- Postuchaj — wtracit si¢ Kicuch - u nas tak jest: jak nie moga da¢ sobie rady
z uczniem, to go odsytaja do Soczewiaka.

- Dlaczego do Soczewiaka?

- Bo on z kazdym daje sobie rade, bo chlopcy go si¢ boja, méwia, ze byl wy-
chowawca w poprawczaku. Wiec odsytaja do Soczewiaka, a on bierze skazan-
ca do galopu.®’

Gepard bylby wigc ,ekspertem” od trudnych przypadkéw, a aura cziowieka nie-
dostepnego, jaka roztacza wokot siebie, jedynie wzmaga lek uczniéw. Bycie na ob-
serwacji oznacza stanie si¢ osobg uznang za potencjalnie niebezpieczng, wywrotowa.
Jakiekolwiek proby dogadania si¢ z nauczycielem nie wchodza w gre, przeciwnie, s3
przez niego uznawane za podstawe do baczniejszego niz dotychczas monitoringu.

Pierwsza faza dyscyplinowania zaczyna sie juz w momencie odestania ucznia
do Soczewiaka. Wtedy nastepuje faza druga, czyli obserwacja:

-1I...1co mu robi? - dopytywalem.

- No, niby nic poza... poza regulaminem. Tylko méwi do ciebie: ,Jestes
u mnie na obserwacji. Wiesz, ze ja umiem obserwowac”. I wpatruje si¢ w cie-
bie nieruchomo z6éttymi oczkami jak gepard i ma takie spiczaste uszy i krotkie
wlosy na sztorc. A tobie skora cierpnie. A potem wyznacza ci ,,prace spotecz-
ng” do wykonania.®®

go ostracyzm ze strony klasy. Na koniec opowiadania okazuje si¢, Ze Rudolf to tak naprawde chiopak
doswiadczony przez los, dla ktdrego nowa szkota byta szansg na inne zycie. Dodatkowo wziecie na sie-
bie odpowiedzialnoéci za ,,zart” kolegéw pokazato, ze tak naprawde zastuzyl na etykiete ,,morowego”
anizeli ,,lizusa> Opowiadaniem tym Niziurski pokazuje, Ze takie przylepianie latek, bez checi poznania
drugiej osoby oraz motywdw, jakie nig kieruja, moze zniszczy¢ zycie cztowieka.

627 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 15.

628 Tamze.
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Oczy niczym u geparda, krétkie wlosy przypominajace fryzure wojskowego -
w tym opisie mieszajg si¢ ze sobg dwa $wiaty: zwierzecy i ludzki. Wbrew pozorom
obydwa sie uzupelniajg, tworzac posta¢ nieprzenikniona, zdolng zapanowac nad
kazda jednostka, choc¢by nie wiadomo jak krnabrna. Podobnie jak prawdziwe gepar-
dy, takze pan Soczewiak polega na swoim wzroku. Stowa, ze jest si¢ na obserwacji,
znaczg tyle, ze podopieczny jest pod stalg kontrola i tak naprawde nie wie, kiedy
doktadnie nastapi ,atak” i przejscie do kolejnej fazy dyscyplinowania. Uczen ma caty
czas ,,czu¢” na sobie wzrok Soczewiaka, przez co jest niemal niezdolny do popelnia-
nia czynow, ktdre moglyby zosta¢ uznane za niezgodne ze szkolnym regulaminem.

Obowiazek spoleczny, ktéry wyznacza pedagog, pelni dwie funkcje. Pierwsza,
niejako w mysl zasady ,,praca uszlachetnia’, ma pokaza¢ pozytek plynacy z pracy
na rzecz szkolnej spolecznosci. Uczen uczy si¢ odpowiedzialno$ci, musi takze za-
planowa¢ sobie dzien w taki sposéb, by jego obowiazki nie kolidowaly z nauka.
Bedac pod nadzorem Soczewiaka wie, iz nie moze sobie pozwoli¢ na lenistwo czy
zaniedbania, gdyz zostanie to odebrane w sposob negatywny i przyniesie skutki
w postaci kolejnych kar®.

Druga funkcja wiaze si¢ z kontrolg ciala oraz ,,stworzeniem” ucznia pozadanego.
Michel Foucault tak pisat o ,,produkowaniu” zZolnierzy w drugiej potowie XVIII wieku:

(...) zolnierz staje si¢ czyms$, co mozna wyprodukowa¢. Z nieforemnego cia-
sta, z nieporadnego ciata zrobiono odpowiadajaca zapotrzebowaniom maszy-
ne; wytresowano, krok po kroku, zachowanie; zaplanowany przymus powoli
wnika w kazdg czeé¢ ciata, opanowuje je, nagina calo$¢, nadaje mu nieustan-
ng gotowos¢ i znajduje przedluzenie w automatyzmie nawykow.**

Zwracam uwage na fryzure pedagoga. Mowa o wtosach na sztorc, zywo przypo-
minajacych uczesanie wlasnie zolnierzy czy dow6dcow. Sam zabieg dyscyplinowa-
nia przypomina dryl znany z armii, gdzie kazdy cztonek ma wyznaczone zadania
do wykonania. Tu jest podobnie: problematyczna jednostka pracuje, pozytkujac
swe sily na co$ warto$ciowego. Nie w glowie jej wystepowanie przeciwko szkolnym
zasadom, poniewaz: ,przy prawidlowym wykorzystaniu ciala, gwarantowanym
przez porzadne wykorzystanie czasu, nic nie powinno pozostawac bezczynne czy

29 Gdyby trzymac si¢ odwolania do $wiata zwierzecego, uczniowie byliby niczym antylopy, ktérych
gléwnym celem jest przetrwanie kolejnego dnia na sawannie — szkole i unikniecie ,pozarcia” przez
drapiezniki pokroju pana Soczewiaka. Nie mozna réwniez zapomina¢ o poréwnaniu Okulli do ko-
bry, czyli weza uchodzacego za najbardziej jadowitego. Wicedyrektorka swoim ,jadem” skutecznie
temperuje zachowania uczniéw uchodzace w jej opinii za zbyt dzikie, a przez to - nieprzewidywalne.
Wiecej na temat figur odzwierzecych i roli, jaka petnig one w kontrolowaniu cztowieka, zob. M. Sro-
da, Nie-my. Obcy. Figury odzwierzece, [w:] M. Sroda, Obcy, inny, wykluczony, Wydawnictwo Stowo/
Obraz Terytoria, Gdansk 2020, s. 17-67.

30 M. Foucault, Nadzorowa¢ i karal. Narodziny wiezienia, przel. T. Komendant, Fundacja Aletheia,
Warszawa 2009, s. 131.
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bezuzyteczne: wszystko ma stuzy¢ wspieraniu oczekiwanego czynu”*'. Podopiecz-
ny wykonujacy okreslone zadanie skupia uwage na nim, poswieca mu swéj wol-
ny czas, starajac si¢ jak najlepiej wykona¢ powierzona mu prace. Wie, iz od tego
zalezy dalszy rozwoéj sytuacji oraz to, czy Gepard postanowi wprowadzic¢ kolejne,
dyscyplinujace kroki. Dlatego tez nie dziwi strach i lament Pigmenta: chtopak zda-
je sobie sprawe, ze zostanie pociagniety do odpowiedzialnosci za rozbita gablote.
Jakiekolwiek proby wytlumaczenia nie beda miaty znaczenia, gdyz to wlasnie on
miat pilnowac, by z gablota nic si¢ nie stalo:

Pigment pociagnat nosem i jeknal:

- Tak... Ona juz raz byla stluczona i Gepard... to jest pan Soczewiak powie-
dzial, ze mam jej strzec jak oka w glowie i... i, ze czyni mnie o... osobiscie
od... odpowiedzialnym, bo... z trudem ja wywalczyl u Okulli (...).%**

Odpowiedzialno$¢ nie ogranicza sie tylko do pracy polegajacej na ogélnym
dbaniu o gablote. Polega ona na tym, iz jesli cokolwiek zlego si¢ z nig stanie, wtedy
cala wina spadnie na Pigmenta. Ta dodatkowa presja psychiczna réwniez niesie
ze sobg funkcje kontrolng, poniewaz uczen zostaje wrecz zmuszony do nieustan-
nego myslenia o zadaniu, ktére otrzymat i wywigzywaniu si¢ z niego w sposéb
wrecz perfekcyjny. Znowu wiec mamy sytuacje wywolujaca lek, niepewnos¢. O ile
w przypadku Wyrzka jednostka mogta mie¢ pewna nadzieje, ze ten nie doniesie
nauczycielom o konkretnym przewinieniu, o tyle pan Soczewiak nie wydaje si¢
by¢ mitosiernym pedagogiem, ktdry zechce wystucha¢ thumaczen Pigmenta i zro-
zumie¢, co tak naprawde sie stato.

Co w sytuacji, gdy jednostka nie potrafi (nie chce) zmieni¢ swojego zachowa-
nia? Musi wykonywa¢ ¢wiczenia na koniu gimnastycznym:

- (...) Bede musial skaka¢ przez konia. Na wuefie. Przez konia i na konia,
z nogami tak i tak... na rézne sposoby. Wiesz, ile jest ¢wiczen na koniu? A ja
mam krétkie nogi! - Pigment patrzyt na mnie z prawdziwym przerazeniem
w oczach. - No, powiedz, Kicuch, czy ja moge te... te wszystkie ¢wiczenia?6®

Jest to wigc najgorszy rodzaj kary dla uczniéw. Kon pelni role szkolnej kaz-
ni, jest udreka, w trakcie ktérej nawet najbardziej zuchwale osoby traca pewnos¢
siebie i widza, ze nie zdolaja jej ,,przezy¢” bez uszczerbku na zdrowiu, zaréwno fi-
zycznym jak i psychicznym. Dla Foucaulta kazn byta specyficznym rodzajem kary:

631 Tamze, s. 147.
632 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 15-16.
93 Tamze, s. 16
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Kazn jest pewna technikg i nie powinna by¢ uwazana za wybuch bezprawnej
wicieklosci (...) powinna (...) dostarczaé pewnej ilo$ci cierpienia, jesli nawet nie
do konica wymiernej, to przynajmniej mozliwej do ocenienia, poréwnania i zhie-
rarchizowania. (...) Kazn uzaleznia rodzaj szkody cielesnej, jej jako$¢ oraz inten-
sywno$¢ i rozmiar cierpien od zbrodni, osoby zbrodniarza i rangi jego ofiary.5**

Kon gimnastyczny moze by¢ postrzegany w kategorii foucaultowskiego rodzaju
kazni, poniewaz pozwala stopniowa¢ rodzaj zadawanego cierpienia (Pigment pod-
kredla réznorakos¢ ¢wiczen na koniu gimnastycznym), intensyfikowac je w zalez-
nosci od przewin i tego czy u danego ,skazanca” nie wida¢ tendencji do resocjali-
zacji. Swiadomos¢ pojécia ,,na konia” wzmaga w uczniu lek, stanowi pewng bariere
niepozwalajaca mu by¢ nadal jednostka wywrotowa. Zetkniecie sie z kaznia, nawet
jedynie poprzez grozby, wywoluje strach, panike. Efekt mrozacy, jaki niesie ze soba
grozba kary, nie pozwala mysle¢ racjonalnie. Czasami mozna sprébowac¢ oswoi¢
lek, co zreszta chcieli zrobi¢ Pigment i Kicuch:

(...) Gepard zadaje coraz trudniejsze [¢wiczenia — dop. ].D.], az w koncu

kazdy wysiada, rozbija si¢ o konia, przewraca, spada, a cata klasa ma ubaw. Rozu-
miesz teraz, dlaczego zapisaliémy si¢ w klubie do sekcji gimnastycznej. My$late$
pewnie, ze chodzi nam o wydluzenie ciala... Nie. Nam chodzilo przede wszyst-
kim o zaprawe. Zeby Gepardowi nie byto tatwo niszczy¢ nas przed klasg."*

Warto dluzej zatrzymac si¢ przy tym fragmencie. Padaja tu stowa o stopniowa-
niu ¢wiczen, ktore zaczynajg sie od najtatwiejszych, a koncza na takich, ktérym nie
podota juz nikt. Takie wykorzystanie konia jest niczym innym anizeli powolnym
intensyfikowaniem kazni. Krok po kroku cierpienie staje si¢ coraz wieksze, zeby
w koncu osiagnaé poziom oczekiwany przez karzacego. Osoba karana, cho¢ po-
czatkowo znosi dzielnie ,,meki’, z czasem zaczyna stabnad¢, jej wola jest niszczona,
co skutkuje zatamaniem si¢ skazanego. Wtedy tez kazn spetnia swoj cel: dostarcza
cierpienia, mniej wiecej adekwatnego do popetnionych ,zbrodni”. Buntujacy si¢
uczen widzi wtedy, ze takie zachowanie nie ma wigkszego sensu, poniewaz nikt
nie zdota wytrzymac¢ takich mak. Cwiczenia wykonywane na lekcjach wychowa-
nia fizycznego moga zniszczy¢ (takiego stowa uzywa réwniez Kicuch) kazdego,
stad wazne jest cho¢ czesciowe przygotowanie si¢ do nich. Z tego wlasnie powodu
chlopcy zapisuja si¢ do sekeji gimnastycznej: pragna by¢ gotowi na ewentualng
kazn. Oswojenie leku cho¢by w nieduzej czgsci ma pomoc im nie zatamac sie juz
podczas pierwszych ¢wiczen, poniewaz wtedy cierpienie spowodowane karg byto-
by jeszcze wigksze (koledzy mogliby z nich kpi¢, ze nie daja sobie rady z prostymi
zadaniami). Postanawiajg sprobowa¢ przeciwstawi¢ si¢ fizycznemu ujarzmieniu

34 M. Foucault, Nadzorowac i karaé. Narodziny wiezienia. .., s. 34-35.
635 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 16.
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ich ,ja” i walczy¢, cho¢ pod$wiadomie wiedza, ze walka ta w dtuzszej perspektywie
jest nie do wygrania. Potwierdzaja to przemyslenia Tomka o ¢wiczeniach na koniu
gimnastycznym:

Skinglem gtowa. Rozumialem. Wiadomo, ze na wuefie mozna o$mieszy¢ naj-
bardziej powaznego i madrego czlowieka, udowodni¢ mu niedotestwo, po-
grazy¢ w otchtan upokorzenia i wstydu, unicestwic! Jeszcze jak sie ma takie
nedzne parametry cielesne jak Pigment! I nic nie mozna zrobi¢ Gepardowi,
ani poskarzy¢ sie. Cwiczenia na koniu s w programie i Gepard zawsze moze
powiedzie¢, ze tylko przerabial program.s*

Zwracam szczegbdlng uwage na ostatnie zdanie, z ktérego wynika, iz ¢wiczenia
te nie s3 niczym innym, anizeli usankcjonowang przesz szkolng wtadze kaznia.
Wihasnie tu kryje si¢ tak naprawde najgorsza czg¢s$¢ kary. Tak naprawde to tej kary...
w ogole nie ma! Jest wylacznie wykonywanie kolejnych zadan, mieszczacych si¢
w zakresie przedmiotu, jakim sg zajecia wychowania fizycznego. Kon gimnastycz-
ny jest tylko koniem gimnastycznym, wychowanie fizyczne tylko wychowaniem
fizycznym, a pan Soczewiak zwyczajnym nauczycielem, niewychodzacym poza za-
kres swoich obowigzkéw. W umiejetny sposdb maskuje sie prawdziwe znaczenie
konia, dlatego tez ta zinstytucjonalizowana kazn staje sie jeszcze grozniejsza dla
uczniéow. Wiedzg oni, iz nie moga si¢ poskarzy¢, gdyz wladza nie tylko wszyst-
kiemu zaprzeczy, ale wskaze réwniez na wychowawcza (w pozytywnym sensie)
funkcje zadan wykonywanych przez podopiecznych.

Nalezy zapyta¢, jaki zamyst przy$wieca nauczycielom, gdy dochodzi do ukarania
ucznia. Patrzac na ten problem z pedagogicznego punktu widzenia, mozna przy-
ja¢, iz celem kary byloby przede wszystkim ,,dobro ukaranej jednostki, poprawa jej
zachowania oraz wywotanie takich zmian w osobowosci, ktére umozliwia jej pra-
widlowe spoleczne funkcjonowanie, a w szczegolnosci wchodzenie w akceptowa-
ne role i stosunki spoteczne”’. W takim ujeciu ¢wiczenia bylyby czyms pozytecz-
nym, pozadanym, poniewaz pozwalajg dokona¢ zmiany zachowania buntowniczej
jednostki. Wiadza uciekajaca si¢ do przemocy uwaza, iz dana osoba przekroczyta
obowiazujace w grupie prawa, dlatego tez jedynie wymierzona adekwatnie do winy
kara moze znowu przywrocic ja na tfono spoleczenstwa. Trudno jednak nie odnie$¢
wrazenia, ze w przypadku pana Soczewiaka i szerzej, grona pedagogicznego w szko-
le im. Narcyzy Zmichowskiej, chodzi o co$ wiecej anizeli zmiane zachowania u nie-
pokornych podopiecznych. O ile stowa o upokorzeniu, zniszczeniu ucznia poprzez
wykonywanie kolejnych zadan na koniu brzmig zbyt dramatycznie, o tyle potrakto-
wanie ich wylacznie w kategorii przesady byloby duzym bledem. Jestem zdania, ze

06 Tamze.
7 W. Ambrozik, Od kaZni i tortur do uwiezionej socjalizacji. O genezie i rozwoju systemu profilaktyki
i resocjalizacji, ,Studia Edukacyjne” 2013, nr 24, s. 33.
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to wlasnie ten wyolbrzymiony opis méwi bardzo duzo o gtéwnym celu nauczycieli.
Byloby nim ,,ztamanie” zaréwno obecnych, jak i przysztych buntownikéw.

Ci pierwsi, w wyniku nieumiejetnie wykonanych ¢wiczen, zostaja zawstydzeni przed
calg klasg, czyli grupa, do ktdrej przynaleza. Koledzy i kolezanki widza, iz ich znajomy
nie radzi sobie z (teoretycznie) prostymi zadaniami, co wywoluje u nich $miech, niedo-
wierzanie, réwniez uczucie pewnego zazenowania. Taka postawa klasy odbija si¢ na sa-
mopoczuciu ucznia, ktéry musiat wykonywa¢ ¢wiczenia. Zaczyna on wstydzi¢ sie swojej
niesprawnoéci (cho¢ wie, Ze nie powinien!), przez co dochodzi do zaburzenia postrze-
gania jego ,ja~ Jednostka widzi wtedy siebie jako osobe stabg, zalosna, zdegradowana
w szkolnej hierarchii spotecznej niemal na samo dno®*. Z tego powodu, nie chcac do-
$wiadczy¢ wstydu (mocniej — upokorzenia), moze probowac przeciwdziata¢ sytuacjom,
ktére stanowia jego zrédlo. Przykladem jest przywotane dofaczenie do sekcji gimna-
stycznej Pigmenta i Kicucha - ten pierwszy wie, ze jest na obserwacji u Geparda, dlatego
postanawia zrobi¢ co$, co w jego przekonaniu moze pomoéc uniknaé¢ mu kompromitu-
jacych wydarzen. Podejmuje on nieréwng walke z wladza uosabiang tutaj przez pana
Soczewiaka, liczac na fagodniejsze traktowanie. O tym, Ze te nadzieje okazaly si¢ plonne,
$wiadczy reakcja chlopaka na widok rozbitej gabloty. Dochodzi wtedy do zatamania si¢
Pigmenta, utraty wiary, iz dotychczasowe dzialania uchronig go przed najgorsza kara,
czyli ¢wiczeniami na koniu gimnastycznym. Chlopiec zdaje sobie sprawe, ze zostanie
publicznie zawstydzony przed klasg, stad nawet sugestia Tomka, by powiedziat, kto jest
tak naprawde odpowiedzialny za calg sytuacje, w ogole mu nie pomaga.

Kon gimnastyczny, co zaznaczytem wcze$niej, ma réwniez pelnic¢ role swoiste-
go ,straszaka” na ucznidéw chcacych wystapi¢ przeciwko zasadom szkolnego zycia
spolecznego. Pawelczyk zauwazal:

Gléwnym adresatem kazni nie byla jej bezposrednio poddana ofiara, lecz
audytorium obserwujace widowisko okrutnego karania. Kazn miata by¢ jak
najbardziej widoczna i w ogromie swych mozliwosci przerazajaca. W cere-
monii karania strong nie mniej wazng od skazanego byt lud, dla ktérego 6w
spektakl byt odtwarzany. Skryta kazn nie pelnitaby swej funkcji odstraszaja-
cej, nie przekazywalaby tej najwazniejszej informacji, iZ najmniejsze pogwat-
cenie prawa musi spotka¢ si¢ z niezwykle surowa kara Pana. Wladza miata
by¢ w sposdb widoczny przerazajaca, co stanowilo wykorzystywanie mecha-
nizmu intensyfikacji leku.®

Nie skazany, lecz ludzie stanowigcy grupe obserwatoréw byli tymi, do ktérych adre-
sowano spektakl kazni. Ci, ktérzy w przysztosci mogli zZtama¢ prawo, widzieli, jaki rodzaj

638 Szerzej na ten temat zob. P. Gilbert, The evolution of shame as marker for relationship security, [w:]
R. Robins, J. Tangney, J. Tracy (red.), The self-conscious emotions. Theory and research, Guilford Press,
New York 2007, s. 283-309.

9 P. Pawelczyk, Socjotechnika lgku - zastosowanie w XXI wieku..., s. 42.
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kary moze ich za to spotka¢. Nawet najbardziej wysportowane jednostki, myslace ,,mnie to
nie grozi’, moga zmieni¢ swoje nastawienie na ,,mnie tez moze to spotkac”. Spektakl konia
gimnastycznego dziata na ich wyobraznie, hamuje tendencje buntownicze, dziata ,,uspoka-
jajaco’ na gorace glowy szkolnych rozrabiakéw. Uzyskany w ten sposéb efekt mrozacy po-
zwala skuteczniej kontrolowa¢ pedagogom niepokornych podopiecznych, Mlodzi ludzie,
patrzac na to, jakim ,,mekom” s3 poddawani ich znajomi, zastanowig si¢ kilka razy, zanim
postanowig wystapi¢ przeciwko szkolnej wladzy. Zinstytucjonalizowana kazn wpisuje sie
w przemoc symboliczng, o ktérej Pierre Bourdieu pisal, iz ,,dokonuje si¢ dokladnie tam,
gdzie si¢ jej za przemoc nie uwaza. Opiera sie na fakcie akceptowania przez ludzi zespo-
tu podstawowych przedrefleksyjnych zatozer™**. Kon gimnastyczny jest takim rodzajem
przemocy, gdyz Gepard, jak dostrzegt Tomek, moze powiedzie¢ kazdemu krytykowi, ze
jedynie wypelnia zalecenia programowe, nie wychodzac poza ich obreb. Z racji tego, ze
gléownym zalozeniem zaje¢ wychowania fizycznego sg réznego rodzaju ¢wiczenia maja-
ce na celu usprawnienie fizyczne uczniéw, zadania wykonywane na koniu prowadza do
(w mysl programu nauczania) poprawy ich kondycji psychoruchowej. Podopieczni nie
majg wiec wyjscia i muszg poddac sie tej usankcjonowanej przemocy.

Kon gimnastyczny to przyklad kazni doskonalej, niedajacej si¢ wpisa¢ w trady-
cyjne jej pojmowanie. Poprzez wykorzystanie przemocy symbolicznej niepokorne
jednostki zostaja poddane naciskowi ze strony Geparda, ktdrego rola, jak si¢ wydaje,
ma polega¢ na ich temperowaniu. Karnos¢ jest niejako wpisana w szkolny $wiat,
dlatego pojawienie si¢ buntownikéw musi zosta¢ szybko stlumione, poniewaz ich
nieodpowiednia postawa moglaby doprowadzi¢ do kontestacji obowiazujacych
norm, a na to zadna wtadza nie moze sobie pozwoli¢. Pan Soczewiak staje sie wiec
idealnym , katem’, gdyz w warstwie oficjalnej nim nie jest (przypominam - on tylko
wykonuje swoja prace jako nauczyciel wychowania fizycznego) i moze stosowa¢ co-
raz mocniejsze formy nacisku. To sprawia, ze uczniowie, a przynajmniej ich czes¢,
postanawiajg postepowac wedlug panujacych zasad, cho¢ najpewniej czuja, ze w ten
sposob odbiera im si¢ duza czes¢ ich wolnosci. Wybierajg jednak tzw. mniejsze zlo,
poniewaz wtedy nie spotka ich upokorzenie na zajeciach wychowania fizycznego.

WIELKA (NADZORCZYNI) OKULLA

Renata Okulczycka, zwana Okullg, to osoba pelnigca funkcje wicedyrektorki
w szkole im. Narcyzy Zmichowskiej. Juz pierwszy kontakt z nig u§wiadamia gtéw-
nemu bohaterowi, ze jedna z jej gtéwnych cech jest ogromna che¢ kontrolowania
i swoistego nadzorowania podleglych jej uczniow:

0P, Bourdieu, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, przel. A. Sawisz, Oficyna Naukowa, Warszawa 2001, s. 162.
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- Co to za bieganina po dzwonku?! - zagaita gniewnie. - Marsz mi zaraz do
klasy!

- My idziemy z panem Trabaczewskim — wyjasnit Ztosliwy Miecio. (...)

- Kolego Trabaczewski, jest pan tam?

- Jestem. (...)

- Tyle razy mowilam: przed przemarszem ustawiamy mliodziez dwéjkami,
poruszamy sie w zwartym szyku — parami, a tu widz¢ znéw bezladng bande
i tarasowanie schodéw! Dokad pan ciggnie te mtodziez?

- Do gablot w celach dydaktycznych.

Okulla pokrecita glowa.

- Suplicjusz, ustaw kolegéw! — zarzadzita. - Zréb porzadek.®*!

Niektorzy mogliby pomysle¢, ze Okulla czyta ksigzki Michela Foucaulta, bo
prezentacja przemarszu jest zywcem wyjeta z tekstow tego filozofa, gdy ten opi-
sywal sposob poruszania si¢ zolnierzy. Mysliciel wskazywal na niezwykla dbatos¢
o najmniejsze detale, jak sposdb trzymania broni, szybko$¢ poruszania sig, utoze-
nie nég, rytmiczny krok. Mialo to stuzy¢ lepszej i wydajniejszej kontroli ciat(a):

Kontrola dyscyplinarna polega nie tylko na tym, zeby nauczy¢ albo wymusi¢
szereg okreslonych ruchéw; zada nadto mozliwie najlepszego powiazania ru-
chu z ogolna postawg ciala, co jest warunkiem wydajnosci i szybkosci. Przy
prawidlowym wykorzystaniu ciata, gwarantowanym przez porzadne wyko-
rzystanie czasu, nic nie powinno pozostawaé bezczynne czy bezuzyteczne:
wszystko ma stuzy¢ wspieraniu oczekiwanego czynu.5*

Okreslony szyk, uczniowie potaczeni w pary dla lepszej kontroli tego szyku — taki
sposob poruszania si¢ po szkole jest, wedtug Okulli, tym wtasciwym. Zamiast bezta-
du- fad, zamiast chaosu - porzadek. Co istotne, nauczyciele sa zobligowani do takie-
go dyscyplinowania uczniéw, stad tez wyrzut wicedyrektorki, iz pan Trabaczewski
nie stosuje si¢ do jej zalecen. Kobieta najprawdopodobniej obawia sie, iz swobod-
niejszy sposob przemieszczania si¢ moze skutkowa¢ utrata kontroli nad podopiecz-
nymi, przyzwyczajonymi, z racji wieku, do wolnosci. By tak sie¢ nie stalo, wkroczy¢
musi nadzorca, ktéry szybko utemperuje ich zapedy, a przy okazji u§wiadomi na-
uczycielowi - podwladnemu, jak wazne jest przestrzeganie ustalonych zasad.

Takze wyznaczenie Suplicjusza na osob¢ majaca zaprowadzi¢ porzadek nie jest
przypadkowe. To chlopak stanowiacy przyklad ucznia wrecz idealnego - inteli-
gentny, nie sprawia klopotéw, trzyma sie z dala od problematycznych jednostek.
Wicedyrektorka wie, iz moze mu powierzy¢ takie zadanie, poniewaz jej ,,rozkaz”
zostanie nader skwapliwie wykonany, a ona sama nie utraci wladzy nad uczniami,

gdyz:

41 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 24-25.
2 M. Foucault, Nadzorowa( i karaé. Narodziny wigzienia..., s. 147.
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Wiadza funkcjonuje, wladze sprawuje sie w sieci, a po tej sieci jednostki nie
tylko kraza, ale tez zawsze znajduja sie w pozycji, ktéra kaze im zarazem
wiadzy podlegac i ja sprawowa¢. Nigdy nie sg bezwladnym czy bezwolnym
obiektem dla wladzy, zawsze s3 jej trybami. Inaczej méwigc wladza przecho-
dzi przez jednostki, a nie po prostu sie do nich odnosi.**

Poprzez zlecenie Suplicjuszowi zaprowadzenia porzadku wtadza Okulli prze-
chodzi przez niego na reszte klasy, tak naprawde jest on trybem wladzy uosabianej
przez Okulle. Podobnie dzieje sie w przypadku aktywizacji braci Meckich, zleconej
Jackowi Pulpickiemu:

Meccy znéw odmoéwili wstapienia do druzyny harcerskiej, przejawiajgc przy
tym niezrozumialy updr i zatwardzialo$¢. Z poczatku nie chceieli podaé powo-
déw, a potem przyciskami wyjaénili bezwstydnie, ze nie nadajg sie, powolujac
sie na niepochlebne opinie wystawiane im systematycznie przez Okulle. (...)
- To jest najgorsze ze wszystkiego, bo to jest cyniczne — oznajmil Pulpet. -
Wielka Okulla uznata to za rzucone jej wyzwanie i orzekla, iz nie mozemy
tolerowac podobnej obstrukcji w szkole. Meccy musza by¢ ztamani i zapisani
do harcerzy. I kazata mi sie tym zajgc.**

Bracia Mgccy to wolne, nieskrepowane, do tego wyjatkowo cyniczne jednostki,
gdyz potwierdzaja wszelkie zastrzezenia wysuwane wobec nich przez wicedyrektor-
ke. Taka postawa, jak stusznie dostrzegl Pulpet, stanowi test dla wladzy. Okulla nie
moze nie zareagowac, poniewaz wyzwanie zostaje rzucone jej majestatowi jako peda-
gogowi. Brak reakcji oznaczalby wywieszenie tzw. bialej flagi, na co kobieta nie moze
(nie chce) pozwoli¢. Jednak by sama wtadza mogta rozpocza¢ jakiekolwiek dziata-
nia, potrzebuje tych wolnych oséb, ktore jawnie kontestujg jej sprawczo$é. Foucault
pisal: ,Wtadz¢ sprawuje sie jedynie nad »wolnymi podmiotami« i jedynie w takiej
mierze, w jakiej s3 wolne - mam na mysli podmioty indywidualne lub zbiorowe,
ktére napotykaja pole mozliwosci, w jakim mozna urzeczywistni¢ wiele sposobow
zachowania, reakcji, rézne sposoby bycia’***. Wolny podmiot musi by¢ wolny, zeby
wiadza mogta zacza¢ dziata¢. Brzmi paradoksalnie, lecz bez tej wolnosci niemozliwe
bytoby sprawowanie kontroli, poddawanie podmiotu represjom, karom, oferowanie
nagrdd za postepowanie, zgodnie z regulami ustanowionymi przez wladze. Dlatego
tez Okulla z pewnego rodzaju zawzieto$cig dazy do ztamania braci, ktérzy przeja-
wiajg daleko posunigte zamilowanie do wolnosci graniczace z przywolywanym juz
cynizmem. Kobieta, wyczulona na tego typu postawy, poczytuje sobie za punkt ho-

63 M. Foucault, Trzeba bronié spoteczeristwa: wyklady w Collége de France, przel. M. Kowalska, KR,
‘Warszawa 1998, s. 39.

¢4 E. Niziurski, Szkolny lud, Okullaija..., s. 93-94.

65 M. Foucault, Subject and Power, [w:] H. Dreyfus, P. Rabinow (red.), Michel Foucault: Beyond Struc-
turalism and Hermeneutics, Prentice Hall/Addison Weasley, Chicago 1983, s. 214.
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noru zmuszenie ich do wstapienia do harcerstwa. Zadanie to ma wykona¢ Pulpet, co
powinno zastanawia¢. Okazuje sie bowiem, ze chlopak juz raz poniést porazke, gdy
chodzilo o aktywizacje innych, szkolnych wywrotowcow:

- (...) Przez caly zeszly rok nie potrafites zaktywizowaé Ciesielskiego i jego
kolegéw. Sama musiatam sie tym w koncu zaja¢. Na pewno zaskoczy cie fakt,
ze Ciesielski i jego koledzy postanowili utworzy¢ wlasny zastep.

Pulpet i Obara byli rzeczywicie zaskoczeni.

- Wyttumaczytam im, ze w ten sposob najlepiej przeciwstawia si¢ zgubnym
wplywom pewnych elementow (...).5%

Skoro Pulpet zawiddl, to skad przekonanie, iz poradzi sobie z Meckimi, w opinii
wicedyrektorki bardziej niechetnymi do wspdlpracy jednostkami anizeli Ciesielski?
Duza role odgrywa tu podejscie Okulli. Kobieta, cho¢ rygorystyczna, potrafi wybaczy¢
porazke i da¢ takiej osobie mozliwos¢ rehabilitacji. Nawet jesli kto$ ja zawiddt, to moze
liczy¢ na kolejng (ostatnia?) szans¢®”. Z tego powodu Pulpet, niemogacy ,,kontrolo-
wa¢” Ciesielskiego, dostaje mozliwo$¢ wykazania sie¢ w przypadku Meckich. Wielka
Okulla, by¢ moze uznajac, ze Ciesielski to swoisty wypadek przy pracy, chce zobaczy¢,
jak chtopak poradzi sobie w konfrontacji z Meckimi, ktorzy wykazuja wielka ,,zatwar-
dzialo$¢” i mocno opieraja sie presji wladzy. Pulpet, stanowiacy przedtuzenie wladczej
reki wicedyrektorki, musi wigc znalez¢ sposob na dotarcie do dwdjki braci, inaczej
sama Okulla uzna go za kogo$ nieprzydatnego i prawdopodobnie bedzie dazyta do
pozbawienia chlopaka funkcji przybocznego w harcerskim szczepie.

Aktywizacja buntownikéw musi odbywac sie wedtug regul okreslonych przez
wladze. Wicedyrektorka wyznacza osobiscie ucznia, ktéry ma przemowic¢ niepo-
kornym do rozsadku, przywrdci¢ ich na fono szkolnej spotecznosci. Wtajemnicza-
nie w to kogo$ innego rodzi podejrzenia nieczystego paktu przeciwko wiadzy. Tej
nieufnoéci doswiadcza Tomek Zabny, ktéry pomégt Pulpetowi zaktywizowad bra-
ci. Okazuje si¢ wtedy, ze wsparcie udzielone znajomemu nie przyniesie Tomkowi
poklasku, przeciwnie, podwazy sens calej akcji, w ktdrej bracia Meccy postanowili
sie otworzy¢izaufa¢ koledze. Gdyby Okulla dowiedziala sie, iz Pulpet nie dzia-
tal sam, a duza role w aktywizowaniu Meckich odegral gtéwny bohater, wicedy-
rektorka zaczelaby doszukiwac sig spisku, checi oszukania wladzy®®. Tym samym
wszyscy oni zostaliby poddani obserwacji. Inni nauczyciele czekaliby na potknie-
cie bohateréw, by méc potem poinformowa¢ wicedyrektorke, ta z kolei mogtaby
obwiesci¢ tryumf, gdyz nie pozwolila zwies¢ si¢ podopiecznym. Jakiekolwiek pro-
by ttumaczen ze strony chtopcow tylko utwierdzilyby ja w przekonaniu, ze ucznio-
wie wprowadzajg ja w blad. Wzmoglaby wtedy kontrolny nacisk, co najpewniej

¢4 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 91.
%7 Tamze, s. 118.
%48 Tamze, s. 109-110.
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doprowadzitoby do wojny pomie¢dzy Meckimi a Tomkiem i Pulpetem, poniewaz ci
pierwsi uznaliby swoje otwarcie si¢ za blad, oznake stabosci, a kolegéw - za prze-
dluzenie wladczej reki Okulli. Konflikt rozgorzalby na nowo, a zwasnione strony
postanowilaby najpewniej pogodzi¢ sama wicedyrektorka. Mozna zalozy¢, ze jej
wizja wspotpracy skldconych kolegdéw nie bytaby po mysli bohateréw, bo zostataby
narzucona w niemal autorytarny sposéb i opieralaby sie na przeswiadczeniu, iz
ona, Okulla, wie, co nalezy zrobi¢ w danej sytuacji.

Szkota to miejsce, gdzie spotykamy sie z dwoma rodzajami wladzy: wladzy do
i wladzy nad. Pierwszy jej typ opiera si¢ na autorytecie nauczyciela, ktéry razem
z uczniami dazy do wypracowania jak najlepszej drogi pozwalajacej im na rozwi-
janie samych siebie. Wazne staje si¢ stuchanie drugiej strony, czyli podopiecznych,
zwracanie uwagi na artykutowane przez nich watpliwosci, pytania. W takiej relacji
dystans pomiedzy wtadzg a uczniem jest niewielki, wszystko opiera si¢ na wzajem-
nym poszanowaniu, zrozumieniu innosci ucznia. W modelu wladzy do nauczy-
ciel i uczen stajg sie partnerami dziatajagcymi na niemal réwnorzednych zasadach,
dzieki czemu ich wspotpraca przebiega bez wiekszych zaktocen®”.

Witadza nad stanowi przyklad wladzy autorytarnej. Jak pisze Maria Czerepa-
niak-Walczak,

wiadza (wladca) nad wie lepiej, co jest dobre dla podwladnych, czego oni chca
(powinni chcie¢), co lubig (powinni lubi¢). Takie nastawienie prowadzi do
manipulowania innymi, nadawania im statusu rzeczy, obiektu. Wtadza nad
jest zatem zrodlem poczucia wlasnej mocy, podstawag doswiadczania supre-
magcji przez sprawujacych ja oraz poczucia podporzadkowania i urzeczowie-
nia tych, ktorzy sg wladani, ktorzy podlegaja wladzy.*>

Taki wilasnie rodzaj wladzy jest stosowany przez Okulle. Juz samo polecenie
Pulpetowi, by zaktywizowal Ciesielskiego, a pézniej Meckich pokazuje, iz wice-
dyrektorka nie traktuje chtopaka jako partnera do rozmowy, lecz obiekt, ktérym
mozna i nalezy sterowac®'. Jednocze$nie sama decyduje o tym, kto jest godny za-
ufania, a kto nie. W wyniku takiej postawy Pulpet nie moze powiedzie¢ prawdy
o aktywizacji Meckich, o udziale Tomka Zabnego, ani nawet, jak sam stwierdza,
wspomnie¢ sfowem, ze gtéwny bohater mial cokolwiek wspdlnego z przywraca-
niem braci do szkolnej spotecznosci. Gdyby Okulla przyjeta do wiadomosci, ze

619 Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Nie mysl, bgdz postuszny — dyskursy wladzy w szkole, [w:] M. Du-
dzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty, t. 4, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2008, s. 267-268.

%50 Tamze, s. 268.

' We wladzy nad status jednostki ,,zostaje zredukowany do kategorii rzeczy, ktére mozna »przesta-
wiaé« zgodnie z zamystem sprawujacych wiladz¢”. A. Suchocka, Przemoc symboliczna jako element
ukrytego programu ksztalcenia polskiej szkoly, ,,Zeszyty Naukowe Akademii Marynarki Wojennej”
2011, nr 4, s. 297.
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chlopak zrobit to, czego nie mogta zrobi¢ ona, zachwiatoby to fundamentami jej
wizji §wiata, przekonaniem, iz jest sila sprawcza, osoba najlepiej znajaca uczniow
i wiedzaca, czego potrzebuja, Zeby sta¢ si¢ lepszymi ludzmi. Dlatego tez taka akcja
nie zyskataby poklasku, przeciwnie, wicedyrektorka widzialaby w niej elementy
dzialalnosci wywrotowej, majacej na celu podwazenie dobrej (w jej przekonaniu!)
pracy, ktérg wykonuje na rzecz szkoly i uczniéw. Doszloby takze do skutecznego
podwazenia nieomylno$ci Okulli, a na to zadna wladza nie moze sobie pozwoli¢®>.

Site wladzy nad doskonale wida¢ w sytuacji, gdy bohaterowie chca wybra¢ za-
stepowego. Jeden ze starszych kolegéw, Szymon, radzi im wtedy pospieszy¢ si¢
z dokonaniem wyboru:

- Pospiech jest konieczny. (...) Mamy wiadomosci z nastuchu. Pani Okul-
czycka postanowita sie wlaczy¢ i zatatwi¢ wam te wybory.

- Zalatwi¢? W jaki sposéb?

- W sposéb sobie wlasciwy. Przez wmieszanie. Jej marzeniem jest, zeby sama
mogla mianowac¢ zastepowych. Na razie nie moze tego robi¢ wprost, wigc sto-
suje metode raczki.

- Raczki?

- Przyprowadza za raczke swojego pupilka na zbiérke i mowi: ,Wybierzcie
Pipsinskiego, on jest grzeczny, myje nogi i ma piatki”. A mine ma taka, jakby
mowila ,,Sprobujcie tylko nie wybra¢, a ja si¢ z wami potem porachuje¢”*>

Oto wladza nad w pelnej krasie: che¢ ciagtej kontroli, posiadania ostatniego
zdania, wskazywanie, kogo nalezy wybra¢, niewyartykutowane grozby majace na
celu skuteczne przekonanie opornych. Nie ma zasady kija i marchewki, jest wy-
tacznie kij, gdyz wicedyrektorka nie uznaje jakichkolwiek prob sprzeciwu czy dys-
kusji. Sam opis potencjalnego kandydata, cokolwiek $mieszny, doskonale wpisuje
sie w typ sprawowanej przez nig wladzy. Wie ona, iz majac w zastepie swoje-
go ucznia bedzie miala nad grupa kontrole, poniewaz ten pigtkowy, czysciutki
podopieczny zapewne szybko powiadomi jg o wielu nieprawidfowosciach. Wtedy
Okulla, niczym rycerz na bialym koniu, wkroczy do akcji i skutecznie pogodzi
zwasénione strony (najpewniej poprzez ukaranie krngbrnych jednostek), odnoszac
kolejny pedagogiczny sukces.

Rzeczywiscie, wybdr zostaje dokonany (zastepowym zostaje klasowy kujon,
Mirek Suplicjusz) poza wiedzg grupy i nawet ich protesty sa bardzo szybko zbywa-
ne przez kobiete:

2 Sama wicedyrektorka szczyci si¢ wyjatkowym instynktem pedagogicznym, ktéry nigdy ja nie za-
wiodl, jedli chodzi o konkretnego ucznia.
63 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 139.
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— My$my chcieli wybra¢ Tomka Zabnego. (...)

~ Tak, prosze pani. (...) Od poczatku myslelismy o Zabnym.

Okulla zmarszczyta lekko brwi.

— Tomek Zabny jest nowym uczniem i ma duze zaleglosci. (...) Poza tym,
przykro mi, ze musze to powiedzieé, w poprzedniej szkole, do ktdrej uczesz-
czal, byty powazne zastrzezenia co do jego postawy.®*

Wicedyrektorka postanawia bardzo szybko ucig¢ dyskusje, zanim moglyby
wynikna¢ z niej niepozadane problemy. Kandydatura Tomka jest jej wyraznie nie
w smak, czego wyrazem s3 zmarszczone brwi oraz odwolanie sie do skomplikowa-
nej przeszlosci gtéwnego bohatera z czaséw jego pobytu w poprzedniej szkole. Gdy
dosy¢ $miafe protesty sie nasilaja, nauczycielka juz wprost informuje calg grupe, ze
Tomek zostanie odestany do nowo powstalej szkoly na Siekance. Ten fakt zamyka
wszelkie rozmowy i odbiera protagoniscie nadziej¢ na polepszenie swojej sytuacji.

Sama placéwka wychowawcza, o ktérej wspomniano przy okazji interpretacji
postaci Tomka jako Obcego, to osrodek stworzony wprost do resocjalizacji trud-
nych jednostek. Przez wigksza czg$¢ powiesci kraza o nim réznego rodzaju plotki
czy legendy, ktore faczy informacja, ze beda si¢ w nim uczy¢ tzw. trudni uczniowie.
Siekanka stanowi wigc kolejny etap wladzy nad, rodzaj specjalnego miejsca, a ,,bi-
letem wstepu” jest opinia oséb pokroju Okulli. To tam nastolatkowie, z ktérymi
nie radzi sobie zwyczajna szkota, maja zosta¢ ujarzmieni i stworzeni na nowo.
Wedtug Pulpeta ,wszystkich pechowych uczniéw beda (...) odsyta¢ na Siekanke.
(...) Od pierwszego na Siekance zacznie dziala¢ szkota specjalna dla lewych face-
tow”***. Chlopak eufemistycznie stwierdza, iz trafig tam ci, ktérzy sgniemozli-
wi do naprawienia tradycyjnymi metodami. Zapewne odpowiednio dobra-
na kadra pedagogiczna bedzie miata za zadanie wyprodukowa¢ ujarzmiong
jednostke, pokazujac dzigki temu, ze wladza funkcjonuje jak nalezy®*.

Renata Okulczycka jako gtéwny przedstawiciel szkolnej wtadzy musi mie¢ kon-
trole nad poczynaniami uczniéw oraz nauczycieli. Jest dla niej niezwykle istotne,
by wiedzie¢, co dzieje si¢ w placdwce, nawet jesli trzeba do tego wykorzystac szkol-
nych donosicieli, jak Wyrzek czy Ha-Ha Pajecki. Informacja to dla kazdej wiadzy
potezna bron, a Okulla wie, kiedy nalezy z niej skorzysta¢. Potrafi wyprzedzi¢ ru-
chy podopiecznych, postawi¢ ich w trudnej sytuacji i patrze¢, czy probuja wybrna¢
z klopotow. Jesli tak, wtedy ,,uderza” z innej strony, skutecznie hamujac buntownicze
postawy uczniéw, ich zamilowanie do wolnosci, bycia samodzielna jednostka. O ile

%4 Tamze, s. 141.

655 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 134.

66 Mozna tutaj doszukac si¢ analogii do wigzienn majacych rézne stopnie, gdy chodzi o rygor. Szkota
imienia Zmichowskiej bytaby placéwka o§wiatowa — wiezieniem o rygorze tagodnym, z kolei Sie-
kanka to szkola — wigzienie o rygorze ostrym, miejscem, do ktorego sa wysylani najgorsi uczniowie
- skazancy.
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zakoniczenie pierwszej czesci przygod dylogii o Tomku Zabnym mogto zwiastowaé
zmiane charakteru tej postaci, o tyle kolejna powie$¢ dowiodta, ze tak sie nie sta-
to. Fragment, gdy Pajecki dostarcza jej, w jego mniemaniu, waznych informacji na
temat swoich kolegéw i kolezanek, udowadnia, ze kobieta nie zamierza zej$¢ z raz
obranej drogi®”’. Chce sprawowac wiladze tak jak dotychczas, uznajac najpewniej,
ze tylko w ten sposdb bedzie mogta zapanowa¢ nad powierzonymi jej uczniami®®.

PEDAGOGICZNY AUTORYTARYZM
AUTOKRATYCZNA MAGNIFICENCJA

Dyrektorka szkoly, do ktorej uczeszczaja gtéwni bohaterowie trylogii o Bablu
i Syfonie, to posta¢ niezwykla. Nadzoruje ona szkole w sposob przywodzacy na
my$l rzady autorytarne, a nadane jej przezwisko Magnificencji jedynie utwier-
dza czytelnika w przekonaniu o jej wyjatkowosci. Jak wyznaje Arek Ciurus, swoje
przezwisko kobieta zawdziecza temu, ze posiada nobliwe maniery i pelne powagi
oblicze®. Jak sie jednak okazuje, maniery i wyglad nie idg w parze z charakterem
kobiety, co wida¢ w scenie, gdy sklepikarze obwiniaja Arka Ciurusia i Edwarda
Mroczka o przynalezno$¢ do gangu zlodziei sklepowych. Dyrektorka nie chce
stucha¢ wyjasnien chlopcéw, przeciwnie, juz na poczatku stawia sprawe jasno: jej
podopieczni sg przestepcami®®. Z racji sprawowanego urzedu wydawaloby sie lo-
giczne, ze powinna przynajmniej wystucha¢ wersji uczniéw, tymczasem nic takie-
go nie ma miejsca. Niczym autorytarny wtadca rozstrzyga sprawe na niekorzys¢
bohateréw, z gory zaktadajac ich wine:

- (...) Tobie, Mroczek, si¢ nie dziwie, juz dawno kwalifikujesz sie do szkoly specjal-
nej, wiedzialam, ze skonczysz w gangu, ale ze znalazl si¢ tam Archibald Ciurus?!

— To nie tak, ja wyjasnie... — probowalem sprostowa¢, ale nie dafa mi skonczy¢.

- Wiem, co chcesz powiedzie¢, Archibaldzie. (...) To Edward Mroczek cie wcig-
gnal. On stale kogo$ wcigga w brzydkie sprawy, jego specjalnoscia jest wciaganie, ale
ze ty mu si¢ dale$, Archibaldzie?*'

W tej krotkiej wypowiedzi mozna dostrzec kilka waznych kwestii. Pierwsza
bylaby kategoryczno$¢ osadu. Dyrektorka nie tylko méwi wprost, ze Edward po-
winien znalez¢ sie w szkole specjalnej (pokroju Siekanki?), ale takze stwierdza, iz
spodziewala si¢ tego, ze chlopak wstapi do gangu. Jesli nawet dziwi ja, ze znalazt sie

657 Zob. E. Niziurski, Zaba, pozbieraj sie, czyli siedem oblednych dni Tomka Z..., s. 23-26.

658 Takie postepowanie pokazuje pewnego rodzaju niezdolnos¢ Okulli do uczenia si¢ na swoich ble-
dach, a co za tym idzie — niemoznos¢ rozwoju jako pedagozki.

69 Zob. E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona, Literatura, £6dz 1993, s. 13.

%0 Tamze, s. 14.
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w nim takze Arek, to szybko ttumaczy ten fakt ztym wpltywem Edka. Przy okazji
wyraza dezaprobate wobec, zdawaloby sie, spokojnego ucznia, ktoéry pozwolit si¢
wciggnad koledze w przestepcza dziatalnos¢.

Pojawienie si¢ Dzidka wzmacnia wladcze cechy dyrektorki, a obcesowe zacho-
wanie Magnificencji ma dodatkowo pokaza¢ nowemu uczniowi, kto rzadzi w tej
szkole, czyje decyzje sg ostateczne i nieodwolalne®?. Podobnie jak w przypadku
Arka i Edka, tak rowniez tutaj kobieta pozwala sobie na okazywanie wyzszosci
(spojrzenie pelne wstretu, uznanie, ze bohater byl rozrabiaka) oraz wyrazenie
przekonania, iz nie oczekuje niczego dobrego, gdy chodzi o Dzidka. Nalezy takze
zauwazy¢ jej fatwo$¢ w wylapywaniu pewnych sytuacji, niekorzystnych dla opinii
o uczniu. Jedli chodzi o Dzidka, takim problemem bylaby sprawa z numerowa-
niem ,,agentéw” za pomocg specjalnych naklejek:

— Nosisz w kieszeniach naklejki? - zainteresowala si¢ Magnificencja.
Dzidek zorientowat sie, Ze powiedzial za duzo i zacisnat wargi.
- On numeruje agentéw, pani dyrektor — wyjasnita ustuznie dyzurna Nowicka.*®*

Widac¢ tutaj, jak kobieta jest wyczulona na kazda sprawe, odbiegajaca od wasko
pojetej normalnosci. W wyobrazni dyrektorki nie miesci si¢ zaktadanie agentur,
numerowanie uczniéw czy w ogole préba podjecia tego typu aktywnosci. Gdyby
na nig pozwoli¢, mogloby doj$¢ do zaburzenia dyscypliny, czego przyktadem jest
scena ze wzburzong panig Gibkowska, ktéra nie potrafi sobie poradzi¢ z rozemo-
cjonowanymi uczniami. Jak sie okazuje, wine za calg sytuacje¢ ponosi Dzidek, ktory
wymyslit ,,zabawe” w agentow®®’. Magnificencja reaguje natychmiastowo na ten
akt niepostuszenstwa podopiecznych:

- (...) Pani zaprowadzi ich do dentystki, akurat dzisiaj jest w szkole...

- Co?! - Smerf i Markowski struchleli.

- Niech skontroluje im zgby - ciagneta z usmiechem dyrektorka. - Wizyty
u pani doktor Skrobosz na ogét pomagaja.®®

Pojawil si¢ kryzys i potrzebne byly szybkie kroki. Te uczynita sama dyrektorka, stano-
wigca osrodek najwyzszej wladzy, do ktorej zglosita si¢ bezradna nauczycielka. Zauwazy¢
nalezy, iz nawet pani Gibkowska uznata pomyst Dezyderiusza za niebezpieczny i niemal
od drzwi obwiescila, kto odpowiada za dezorganizacje zaje¢. Mozna tu dostrzec jej zdol-
nos¢ do przewidywania tego, co chce uslysze¢ Magnificencja, a takze znalez¢ w pelni
rzeczywisty powodd zlego zachowania uczniéw. Chciatbym zwréci¢ uwage na to, ze mate-

662 Zob. E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 15.
3 Tamze, s. 20.

%4 Tamze, s. 20-21.

%5 Tamze, s. 21.
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matyczka, cho¢ prawdopodobnie w ogdle nie zna Dzidka, od razu uznata go za winnego
tych szkolnych ,,rozruchéw”. Uzyte przez nig stowa ,,rozbestwil’, ,,brzydka zabawa” niosa
ze sobg okreslone konotacje, ktorych celem ma by¢ znalezienie winnego. Nim jest nowo
przybyly uczen, jednostka tak naprawde nieznana nauczycielom, lecz mogaca stanowic¢
idealny przyklad kozla ofiarnego. Nie liczy si¢ to, czy dana osoba jest winna, poniewaz ,,0
sprawstwie $wiadczg znaki ofiarnicze, a prawda zostaje podporzadkowana wartosciom
moralnym. Weryfikacji podlegaja fakty, a nie tezy. Prawda ma stuzy¢ wyzszym celom™.
Znakami sg naklejki, zachowanie protagonisty tak odbiegajace od zasad przyjetych przez
szkolny rezim, czy w koncu fakty — zachowanie czwartoklasistow. Tym samym wiadza
ma winnego i moze go bardzo szybko ukara¢ za wprowadzenie zametu.

Sam sposéb zazegnania kryzysu przez dyrektorke §wiadczy o daleko posunietym
przekonaniu, iz jedynie radykalnymi krokami bedzie mozna zaprowadzi¢ porzadek.
Wyslanie chlopcéw do dentystki, petnigcej tu role upersonifikowanej kazni, niesie ze
soba ten sam przekaz co ko gimnastyczny w dylogii 0 Tomku Zabnym. Po pierw-
sze jest surowa kara, po drugie stanowi wyrazne ostrzezenie dla ewentualnych na-
sladowcow®”’. Wiedza oni, iz brak podporzadkowania si¢ regutom bedzie miat nie-
przyjemne konsekwencje. Magnificencja, poprzez podjeta decyzje, zdaje si¢ mowic
»uwazajcie, bo moge wam jeszcze bardziej uprzykrzy¢ zycie”.

Theodor Adorno w jednej ze swoich ksigzek wprowadzit kategorie osobowosci au-
torytarnej®®. Cechuje si¢ ona m.in. podejrzliwoscia wobec innoéci osob prezentuja-
cych poglady niezgodne z przyjetymi przez grupe/spotecznoéé, narzucaniem swojej
wizji $wiata, przekonaniem o wlasnych racjach i niechecia do krytyki. Taka osobowos¢
uwaza, ze posiadia prawo do kierowania innymi ludzmi czy podlegtymi jej grupami
oraz moze (powinna) wskazywac zagrozenia mogace zniszczy¢ wypracowany tad.

Wskazanie przyczyny nieporzadku, jaka jest osoba Dzidka, pomaga zapanowac
nad nowym uczniem, stanowi takze pokaz sity*”. W ten sposob kobieta potwier-
dza wladze nad uczniami, poniewaz blyskawicznie reaguje na powstaly problem
wynikly z pojawienia si¢ jednostki majacej tendencje buntownicze, wrecz wywro-
towe. Nazwanie Dzidka Syfonem pozwala kobiecie w pelni odzyska¢ kontrole nad
sytuacja. Przedstawia go jako chlopca $miesznego, pragnacego zdoby¢ poklask
kolegéw za pomoca dziecinnych pomystéw. Dyrektorka zyskuje wiec (w jej prze-
konaniu) pewno$¢, iz protagonista przestanie by¢ powaznie traktowany przez oto-
czenie, dzigki czemu dojdzie do ograniczenia jego wplywu na innych uczniéw.

866 A. Zbiranski, Koziof ofiarny w czasach post-prawdy, ,Zoon Politikon” 2018, nr 9, s. 148-149.

57 Trzeba tu zaznaczy¢, ze wysylanie niegrzecznych dzieci za kare do szkolnej dentystki miato sens w PRL-
-u, poniewaz osoby prowadzace takie gabinety nie oferowaly uczniom znieczuleni. Ponadto wtedy gabinet
dentystyczny byt normalna czescia szkolnej rzeczywistosci. Dzisiaj bytoby to cokolwiek dziwaczne.

668 Zob. T. Adorno, Osobowos¢ autorytarna, przel. M. Pafikéw, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2010.

69 Zob. E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 23.
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Naturalnie, za ztym zachowaniem musi i$¢ kara, dlatego bohater, zamiast moc
obejrzec¢ na zywo aktora Bandosa, ma posprzatac sale biologiczna (razem z Arkiem,
ktory tez jest winny w oczach Magnificencji). Niestety, kolejne zte wydarzenia tylko
pograzaja Dezyderiusza w oczach dyrektorki, a takze reszty nauczycieli. Zostaje on
bowiem oskarzony o zniszczenie sali, ktdrg mial sprzata¢, znecanie si¢ nad zwie-
rzeciem oraz wprowadzenie chaosu do szkoty®”’. Dodatkowo uznanie mtodego Po-
kietbasa za gtéwne zagrozenie niesie ze sobg kilka istotnych kwestii. Po pierwsze,
nauczyciele wiedzg, z jakim elementem wywrotowym maja do czynienia oraz do-
wiadujg si¢ o skali jego przewinien. Po drugie, sposob ,,prezentacji” nie pozostawia
ztudzen co do motywoéw jego dziatan: Dzidek chce blyszcze¢, by¢ na ustach wszyst-
kich, jest wiec gotow, wedtug dyrektorki, nie tylko zaklada¢ agenture w szkole, ale
takze wprowadzi¢ nieporzadek, podburzaé cze$¢ uczniow. Po trzecie, protagonista
zostaje pokazany jako osoba niestabilna emocjonalnie, majaca umyst ,wyprany”
przez telewizje. Urojenia Dezyderiusza prowadzg do sytuacji niebezpiecznych, czego
probka bylyby wydarzenia w tzw. menazerii. Na nic zdajg si¢ ttumaczenia bohatera,
w opinii nauczycieli to on ponosi wing i powinna go spotkac zastuzona kara.

Zwracam uwage na fakt, ze Magnificencja, opisujac nowego ucznia, tak napraw-
de przedstawila go jako jednostke szczegdlnie niebezpieczng, majaca problemy
najpewniej wynikajace z ogladania nieodpowiednich programéw telewizyjnych.
Tym samym daje ona wskazéwke nauczycielom, w jaki sposéb powinni trakto-
wac chlopaka. Reszta kadry skwapliwie podporzadkowuje si¢ osagdowi dyrektorki,
uznajac go za odpowiadajacy rzeczywistosci i tak naprawde nikt nie staje po stronie
Dzidka. Podanie dokladnego rysopisu prawdziwego sprawcy nieporzadku w sali
odczytujg jako probe zrzucenia winy na inna osobe, by samemu unikna¢ kary.
Gléwnemu bohaterowi nie pomaga réwniez fakt, iz ten uczen, ktorego rysopis po-
dal, nalezy do ulubiencéw jednego z nauczycieli, czyli innymi stowy — ulubiencow
wladzy*”'. Wtedy tez dochodzi do obrony pupila, w wyniku czego Dezyderiusz nie
moze liczy¢ na niczyja pomoc. Cala wina skupia si¢ wylacznie na nim, zas sama
wiadza jest zadowolona z faktu, iz moze tak szybko ukara¢ sprawce.

Istotne z punktu widzenia kazdej wtadzy jest to, czy podlegle jej osoby sa po-
stuszne. Jak pisze Czerepaniak-Walczak,

postuszenstwo jest bezkrytycznym okazywaniem zaufania i szacunku nalezne-
go tym, ktorzy sg starsi, stoja wyzej w hierarchii. To oni wiedza, co jest dla pod-
wiladnych dobre, a ich decyzje i polecenia sa gwarantem bezpiecznego Zycia.
Postuszenstwo wobec nich jest podstawa zachowania naturalnego porzadku
spolecznego, obyczajowego czy zawodowego. Jest przejawem bezgranicznego,
bezwarunkowego zaufania do autorytetu/-6w, zawierzeniem siebie.*”

70 Tamze, s. 40-41.

! Chodzi o Michata Waleta, ktory to jest pupilem nauczyciela wychowania fizycznego, pana Pilec-
kiego. Zob. tamze, s. 42-43.

2 M. Czerepaniak-Walczak, Nie mysl, badz postuszny — dyskursy wladzy w szkole..., s. 277.



240 Jarostaw Dobrzycki

Arek, w cytowanej juz rozmowie z ojcem Dzidka wyjasnia, ze wlasnie takiego
zachowania oczekuje Magnificencja®?. Uczen ma by¢ postuszny i przyznac sie do
winy (nawet jesli kto inny popelnit wykroczenie), bo tego oczekuje wladza. Ta pe-
symistyczna interpretacja nie jest przesadzona, przeciwnie, idealnie oddaje auto-
kratyczng osobowo$¢ dyrektorki. Podopieczni powinni bezkrytycznie przyjmowac
wizje $wiata dyrektorki, poniewaz to ona chce dla nich jak najlepiej. Ci, ktdrzy sie
buntuja, sa pozbawiani glosu, traktowani nawet z pewnego rodzaju pogarda. Wy-
mienieni przez Arka meteorzy i geniusze®”* w opinii dyrektorki nie zastuguja na
podziw, bo prezentuja postawe ludzi mys$lacych, a to rodzi niebezpieczenstwo
wydostania sie spod kurateli wladzy. Guy Debord trafnie zauwazat:

Jako ze egzystencja ludzka coraz $ciélej podporzadkowuje si¢ normom spektaku-
larnym, a wiec pozostawia coraz mniej miejsca na doswiadczenia autentyczne,
dzieki ktérym wyksztalcajq sie indywidualne preferencje, osobowos$¢ stopniowo
zanika. Jednostka, jesli tylko zalezy jej na zdobyciu uznania w tym spoleczenstwie,
jest skazana paradoksalnie na stale wypieranie si¢ samej siebie.”

Stowa Deborda $wietnie komentuja wywody Arka o naturze Magnificencji. Je-
dynie jednostki pokorne, wypierajace si¢ wlasnej tozsamosci, moga liczy¢ na jej
wyrozumialo$¢. Moze ona wtedy wystapic jako przedstawicielka wiadzy, wspania-
fomys¢lnie darujgca winnemu kare, pokazujaca, ze jest jeszcze nadzieja, gdy chodzi
o zachowanie danego ucznia. Dobrze obrazuje to ta scena:

- (...) Najwazniejsze, ze Magnificencja daje mi szanse. Tak powiedziata: ,,daje
ci szanse, Dezyderiuszu”

- Niezle. Jak uzyla twojego imienia, to juz calkiem dobrze. I pewnie powie-
dziala, Ze wezmie ci¢ pod lupe gogiczna i ze bedziesz u niej na podgladzie.

— Faktycznie tak powiedziala. Skad wiesz?

- Bo ja tez jestem u niej pod lupg juz od zeszlego roku. To troche ucigzliwe,
ale da si¢ wytrzymac.e

Coz za wspanialomyslnos$¢! Dyrektorka daje szanse¢ Dzidkowi! Ta sama dy-
rektorka, ktora oskarzyla go o najgorsze rzeczy przed uczniami oraz kadrg peda-
gogiczng. Dodatkowo pomimo tej szansy, postanawia obserwowa¢ chlopaka, by
zobaczy¢, czy naprawde zastuzyl na kredyt zaufania. Widaé tutaj w pelnej krasie
autorytaryzm szkolnej wladzy uosabianej przez Magnificencje: upupi¢ ucznia, po-
kaza¢ mu miejsce w szeregu, po czym okaza¢ swoje wsparcie i zaufanie. Uzycie

673 Zob. E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 46-47.

74 Tamze.

7> G. Debord, Spofeczeristwo spektaklu oraz Rozwazania o spoleczeristwie spektaklu, przel. M. Kwater-
ko, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2006, s. 170.

676 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 48-49.
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pelnego imienia protagonisty odczytuje nie jako akt szacunku, lecz przejaw ironii,
wyraz przekonania Magnificencji, iz to w jej reku skupia si¢ pelnia wladzy i tak
naprawde od jej kaprysu zalezy dalsza obecno$¢ mlodzienica w nowej szkole.

Gdy bohaterowie przekraczaja kolejne granice, famia zasady, a kulminacja
starcia wladzy nad z poddanymi jej uczniami jest sprawa z gasiorem w pokoju
dyrektorki, wydaje sie, iz los chlopcow jest przesadzony. Wtedy jednak dochodzi
do nieoczekiwanej sytuacji, gdyz za miodzienncami ujmuje si¢ pani Gibkowska®”.
Jak nalezy odczytac ten nieoczekiwany sprzeciw nauczycielki wobec szefowej? Akt
niesamowitej odwagi czy raczej trzezwe podejscie do sprawy? Osobiscie sktaniam
sie ku tej drugiej opcji. Juz fakt, iz to wlasnie grozna matematyczka (tak postrzega-
ja panig Gibkowska sami uczniowie) bierze w obrone dwojke bohateréw, pozwala
stwierdzi¢, ze w tym wiasnie przypadku ukaranie ich byloby ewidentnym nad-
uzyciem wiladzy. Magnificencja, widzac, iz nie ma co liczy¢ na poparcie kolezanki
(jednego ze swoich najwazniejszych, obok pana Witwickiego, stronnikéw), posta-
nawia odstgpi¢ od wymierzenia im kary.

Przemowa na koniec roku takze wynika z przemyslenia wlasnej oceny dziatalnoéci
bohateréw. Cho¢ z trudem, to jednak dyrektorka przyznaje, ze chlopcy przyczynili sie
do rozbicia gangu dzialajacego na terenie szkoly. Wyraza réwniez niezwykle zawoalo-
wane ubolewanie, iz w sposob pochopny uznata protagonistéow za winnych wszelkich
nieszcze$¢ dziejacych sie w szkole i... przeprasza ich. Jest to chwila niezwykta, ponie-
waz wladza zostala zmuszona do przeprosin, co pewnie do tej pory nigdy sie nie zda-
rzylo. Oczywiscie, nie znaczy to, ze teraz chfopcy moga czu¢ si¢ swobodnie, akceptacje
zyskuje rezultat ich dziatan, a nie same dzialania. Magnificencja uwazata i uwaza Arka
oraz Dzidka za jednostki wyjatkowo niebezpieczne, wywrotowe, dlatego nadal musza
by¢ poddawani ,,gogicznej fermentacji”. Zreszta stosunek dyrektorki do nich najlepiej
wyraza sie¢ w chwili, gdy rozmawia z aspirantem Zymsem o wydarzeniach w sklepie
spozywczym, w ktorych naturalnie brali udzial nasi bohaterowie”®. Bardzo martwi
ja, ze aspirant poswiadczyl niewinno$¢ chtopcoéw. Gdyby tego nie zrobit, dyrektorka
moglaby ,,przyklei¢” im t¢ sprawe, co najpewniej skonczytoby sie wyrzuceniem ich ze
szkoly. ,Niestety’, telefon z komendy zmusil kobiete do przetknigcia goryczy ,,porazki’,
kolejnej, jesli chodzi o starcia Instancji Najwyzszej (tak nazywana jest réwniez Magni-
ficencja) z gléwnymi bohaterami. Bo wlasnie tak nalezy odczytywac napiete relacje na
linii dyrektorka — bohaterowie: jako walke z wladzg. Chlopcy walcza o podmiotowos¢,
bronig sie¢ wszelkimi, dostgpnymi im metodami, a w wychodzeniu z klopotéw poma-
gaja im znajomi czy zwyczajny tut szczescia. To wywoluje frustracje dyrektorki, bo nie
moze sobie poradzi¢ z buntownikami, ktérzy dodatkowo zyskuja coraz wigkszy po-
klask wsrdd szkolnej spotecznosci. Nie powinny wiec dziwi¢ te stowa: ,,Policja uwolni-

77 Tamze, s. 160.
78 E. Niziurski, Najwigksza przygoda Bgbla i Syfona, Literatura, t6dz 2001, s. 71.
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ta was od podejrzen w tej sprawie, ale ja znam was lepiej niz policja. Jeszcze dobiore si¢
do was... Uwazajcie!”"”” Pomimo zapewnienn Zymsa kobieta nadal postrzega dwdjke
podopiecznych jako jednostki niebezpieczne, zagrazajace szkolnemu porzadkowi. To
ona zna ich najlepiej, wie, do czego sg zdolni, dlatego zadne ,wstawiennictwa” innych
ludzi nie zmienig jej zdania o protagonistach.

Magnificencja to osoba nieprzejednana, wrecz zaciekla, gdy chodzi o ttumienie
wszelkich przejawdw niesubordynacji w podleglej jej placowce szkolnej. Jest absolut-
nie przekonana o prawidlowos$ci wydawanych sadéw i z wyrazng niechecia przyjmu-
je (nieSmiale) stowa sprzeciwu ze strony kadry pedagogicznej. Dzieje sie tak, ponie-
waz ,autorytarny wladca jako uciele$nienie osobowosci autorytarnej, przekonany
jest o swojej wlasnej wielko$ci, wybitnosci, wyjatkowosci i nieomylnosci, totez lekce-
wazy albo zupelnie odrzuca wszelka krytyke jego polityki. W oparciu o takie przeko-
nania - bezkrytycznie, bezwzglednie i rygorystycznie narzuca swoja wole podwlad-
nym”*°. Nawet to, Ze czasami Magnificencja jest zmuszona do ustepstw, nie zmienia
jej autokratycznej postawy wobec uczniéw. Uwazajac siebie za jednostke wyjatkowa
(oraz pedagoga z dlugim stazem), narzuca innym te wizje szkoly, ktora ona uznaje
za najwlasciwsza. Poprzez kreacje tej postaci autor najlepiej obrazuje sposéb sprawo-
wania wladzy nad, opartej na afirmacji postuszenstwa, pewnosci podejmowanych
decyzji przez tych, ktérzy rzadza oraz calkowitym lekcewazeniu ucznidw.

FAULE PANA WITWICKIEGO

Wiadz autorytarna, takze ta szkolna, potrzebuje oséb, ktére beda podazac za
jej wizja $wiata. Popieranie tej wizji, pomoc w tworzeniu ,,idealnej” rzeczywistosci
- to wszystko nie ma racji bytu, jesli nie ma kogo$, kto bedzie ja urzeczywistnial.
Z tego wzgledu niezwykle wazne jest, by kadra pedagogiczna podzielata sposéb
rzadzenia szkola wprowadzony przez osobe¢ pelnigcg dyrektorska funkcje. Takim
bohaterem, popierajacym model szkolnej rzeczywistosci autorstwa Magnificencji,
jest pan Witwicki, nauczyciel chemii i fizyki. Poniewaz fizyk jest niskiego wzrostu,
Dzidek bierze go za ucznia i przykleja mu do plecéw naklejke z numerem 09%'.
Wywoluje to naturalne wzburzenie Magnificencji, ktéra naklada na niego oraz
Arka kare w postaci sprzatania menazerii. Tam dochodzi do opisywanych wcze-
$niej wydarzen, czyli ,walki” Dezyderiusza ze zlodziejem papugi, czego rezultatem
jest zdemolowanie calej pracowni. Rozpoczyna si¢ wtedy swoisty sad nad bohate-
rem. Prym wiedzie Magnificencja oraz wuefista, pan Pilecki. Gdy nauczyciel wy-
chowania fizycznego oskarza gléwnego bohatera o bycie jedynym sprawcay calego
zamieszania, pan Witwicki goraco popiera zdanie kolegi:

7 Tamze, s. 72.
580 R. Tokarczyk, Autorytaryzm — dociekanie istoty pojecia, ,,Historia i Polityka” 2009-2010, nr 2-3, s. 56.
81 Zob. E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 22-23.
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- Ma pan bezwzgledna racje — popart go pan Witwicki. - Zawsze méwilem, ze
trzymanie tej menazerii w szkole w naszych warunkach i z takg mlodzieza, jaka
mamy, jest niebezpieczne, jest grozne i musi si¢ skonczy¢ skandalem, no i skon-
czylo sie... Smarkacz dorwat sie do klatek i terrariow, powypuszczat zwierzeta. ..
— Weale nie wypuscitem! - prébowat rozpaczliwie protestowaé Syfon, ale zostat
uciszony, a pan Witwicki ciagnat swoja oskarzycielska mowe dalej:

- Glowe daje, ze drazniles sie z papuga, a rozdraznione papugi staja sie agresyw-
ne. Anita zaatakowata cie! Uciekales, dziobany przez rozgniewanego ptaka albo
wpakowates sie w terraria, albo zderzyle$ z regatem, a regat runat na terraria. ..%*

Juz na poczatku nauczyciel podkresla, iz pan Pileckimabezwzgledng ra-
cje, jakby samo przyznanie mu racji nie wystarczylo. Przywodzi to na mysl zacho-
wanie ludzi chcacych przypodobac sie wladzy, pokaza¢, ze zgadzaja si¢ z przedsta-
wiong wersja wydarzen. Gniewna tyrada o niebezpieczenstwie trzymania zwierzat
w szkole ma za zadanie u$wiadomi¢ innym nauczycielom, iz uczniowie uczgsz-
czajacy do tej szkoty moga stwarza¢ zagrozenie. Uderzenie w Dzidka jest réwniez
uderzeniem w reszte podopiecznych, poniewaz pan Witwicki nie czyni tu wyjat-
kéw. Poprzez przyktad protagonisty postanawia udowodni¢, iz wszyscy uczniowie
sa zli, gdyz nie potrafig doceni¢ faktu, ze szkola posiada nader bogata menazerie¢
(s3 w niej m.in. papugi i weze), ktorg nalezy si¢ opiekowa¢, a nie ,bawic si¢” ze
zwierzgtami. Rzecz jasna cata zabawa ma sprowadza¢ si¢ wytacznie do draznienia
zwierzat, co zreszta pedagog zarzuca nowemu uczniowi.

Skad wynika tak duza nieche¢ do Dzidka? Dlaczego pan Witwicki w ostry sposob
oskarza go o zdemolowanie pracowni, cho¢ przeciez w ogole nie zna mlodzienca?
Czy nie powinno obowiazywa¢ chocby niewielkie ,,domniemanie niewinnosci’?
Pewnym tropem moze by¢ to, iz pedagog nalezy do $cistego grona ludzi skupionych
wokol Magnificencji, czyli osoby pelnigcej najwyzsza wladzg w szkole. W jednej
z ksigzek dowiadujemy sie, iz posiada on notesy w réznych kolorach, gdzie zapi-
suje np. przewinienia uczniéw czy uwagi wobec szkolnej stoléwki. Wazng funkgje,
z punktu widzenia wtadzy, pelnil notes o kolorze zielonym. W nim nauczyciel za-
pisywal ,,zfote mysli i sentencje wyglaszane przez Istote Najwyzsza i pozniej postu-
giwal sie nimi w okolicznosciowych przemdwieniach oraz cytowal je z luboscig na
akademiach ku czci”*®. Ten fragment powiesci pokazuje, iz chemik nie tylko nalezy
do niewielkiej grupy ludzi, ktérym dyrektorka ufa, lecz réwniez jest jej najwiekszym
zwolennikiem. Wedtug Waldemara Parucha, opisujacego mechanike autorytary-
zmu, osobnik bedacy przywddcg ,,jawil si¢ jako wybitna posta¢, ktdra taczyta sfere
warto$ci, uksztattowana w wyniku rozwoju dziejowego z konkretng rzeczywisto$cia
polityczna, wymagajaca podejmowania decyzji nie tylko skutecznych i trafnych, ale

%2 Tamze, s. 41.
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réwniez niesprzecznych z porzadkiem aksjologicznym™®. Dla pana Witwickiego
przyklad takiego wodza stanowi Magnificencja. Podaza on za nig, ufny, gdy cho-
dzi o sposdb rzadzenia szkola, nie przyjmujac do wiadomosci, ze taki sposéb spra-
wowania nadzoru nad uczniami moze by¢ bledny. Agresywne zachowanie wobec
gléwnego bohatera stanowi ni mniej ni wigcej tylko potwierdzenie bycia ,,oddanym”
sprawie, z typowa dla wyznawcow wyjatkowej jednostki przesada. Fakt, iz chtopak
chcial zapobiec kradziezy papugi, w ogéle nie przekonuje nauczyciela:

- To jak moglem schwyta¢ tego fobuza, jak mogtem odebra¢ mu papuge?

- A czy musiate$?! — rzekt surowo pan Witwicki. - Gdyby$my policzyli, to po-
wstale szkody przewyzszaja znacznie cene ptaka. Czy warto bylo?

Syfon zanieméwil na moment.

- To ja mialem ja zostawi¢ w rekach tego fobuza? Miatem pozwoli¢, by jg zabrat!?

(20

Ciekawa sprawa: nauczyciel siega po argument ekonomiczny, sugerujac, iz Sy-
fon powinien przed podj¢ciem swoich dzialan zrobicbilans zyskow i strat,
a dopiero potem zacza¢ (albo najlepiej nie) jakgkolwiek akcje. Nieistotny byt czas,
lecz to czy podjete przez chlopca dziatania s w ogole optacalne. Tylko dla kogo?
Samego bohatera? Szkoly, ktérej mienie ucierpialo w wyniku préby udaremnie-
nia kradziezy papugi? Logika podpowiada, ze chodzi o protagoniste, tymczasem
pan Witwicki uzywa czasownika ‘policzyli’. Kto policzyl? Nauczyciele zarzadzajacy
szkola. Mamy wigc tutaj przyklad ekonomii sensu stricto, bioracej pod uwage wy-
lacznie pienigdz, a nie intencje dziatan. Pedagog méwi wprost: jesli podejmujesz
dzialania, straty nie moga przewyzsza¢ zyskow, obojetnie jakiej dotyczy to sytuacji.
Syfon, pomimo dobrych checi, nie podjat probyoszacowania rezultatéw swo-
ich dzialan, przez co musi ponies¢ (materialne) konsekwencje. Wynika z tego, ze
chemik radzi nie kierowac si¢ imperatywem moralnym, ale ekonomicznym. Tym
samym wedlug pedagoga nie mlodziencza fantazja (do ktérej uczniowie majg pra-
wo) tylko zimna kalkulacja przyniesie uczniom najwigkszy zysk®®.

Pan Witwicki, jesli chodzi o przestepstwa ucznidw, czgsto powoluje sie na zasade
in dubio pro reo. W bardzo duzym skrdcie polega ona na tym, ze watpliwosci, kto-
re nie zostaly usuniete w trakcie postepowania, majg by¢ rozstrzygniete na korzys¢
osoby oskarzonej*””. Takze i w przypadku Syfona grono nauczycieli postanawia za-

84 'W. Paruch, Autorytaryzm w Europie XX wieku: zarys analizy politologicznej cech systemu politycz-
nego, ,Annales Universitatis Mariae Curie-Skltodowska. Sectio K, Politologia” 2009, nr 16/1, s. 140.
58 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 44.

6% Taka postawa pasuje do rezimdéw autorytarnych, gdzie takze wtadza (nie wprost) sugeruje, by
zanim obywatele podejma dane dzialanie (najczesciej uderzajace w t¢ wladze), pomysleli nad cena,
ktora potem przyjdzie im zaplacic.

887 Szerzej zob. M. Filipczak, Reguly in dubio pro reo i in dubio pro duriore w postepowaniu karnym,
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stosowac te zasade, cho¢ sam oskarzony, Michal Walet, nie ma wéréd wielu nauczy-
cieli dobrej opinii. Wystarczyto jednak swiadectwo kilku uczniéw nalezacych do tzw.
gangu Kamasza, iz chlopak nie mial nic wspdlnego z wydarzeniami w menazerii,
by wina w calosci zostala przypisana gléwnemu bohaterowi. Czemu tak si¢ stato?
Procz tego, iz protagonista jest obcym, jego zachowanie idealnie pasowato do osoby;,
ktéra mozna okresli¢ mianem wroga systemu. Fakt, iz praktycznie zaden nauczyciel
nie wziagl bohatera w obroneg, a jedng z najmocniej atakujacych go oséb byt chemik,
pokazuje, jak duza byla potrzeba znalezienia winnego skandalu (zwierzeta uciekly
podczas odwiedzin w szkole aktora Bandosa) i ukarania go. Kierujac si¢ ulubiong
zasada ,,Einsteina bez waséw”, nauczyciele mogli zakonczy¢ ,,sledztwo” i obwiesci¢
sukces, a sam pan Witwicki z nieukrywang satysfakcja udowodnit zepsucie moral-
ne ucznidéw, niepotrafigcych zajmowac si¢ zwierzetami, ba, myslacych wylacznie
o draznieniu ich. Nauczyciel mégl wigc z duma pokaza¢ sprawczo$¢ stosowanej
przez siebie zasady i udowodni¢, ze jego zle zdanie o uczniach uczgszczajacych do
szkoty ma calkowite pokrycie w rzeczywistosci.

Posta¢ pana Witwickiego najmocniej przybliza czytelnikom powies¢ Najwiek-
sza przygoda Bgbla i Syfona. W niej to bohaterowie musza mierzy¢ si¢ z proble-
mem narkotykéw rozprowadzanych w ich szkole. Cala sytuacja, stresujaca dla
mlodziezy oraz samych pedagogow, pozwala lepiej pozna¢ charakter chemika. Po-
patrzmy na ten, zdawaloby sie, niewiele znaczacy przyktad:

- (...) A teraz czeka was malo przyjemna niespodzianka - powiedzial, po
czym powiodt bladymi oczyma po klasie i nie wiem, dlaczego zatrzymat swoj
zimny wzrok na mnie i na Syfonie. - Mialem nadzieje, cho¢ slabg, ze do tej
ostateczno$ci nie dojdzie (...).5

Pan Witwicki, wodzac wzrokiem po klasie, zatrzymatl go na dluzej na dwoj-
ce protagonistow. Jest to bardzo czytelny sygnal, iz wlasnie ich uwazal za osoby
majace najwigcej wspolnego z handlem narkotykami. Wpisuje si¢ to w narracje
stosowang przez Magnificencje, ze za wigkszo$¢ probleméw w szkole odpowia-
daja wylacznie gtéwni bohaterowie. Zwracam uwage takze na wyrazenie zimny
wzrok] jakby stuzace podkresleniu, ze nie uwaza on uczniéw, na czele z Arkiem
i Dzidkiem, za jednostki godne zaufania, mogace podja¢ wspoétprace z nauczycie-
lami czy policja. Pedagog wszedzie widzi zlo, niegodziwo$¢, oznaki buntowania si¢
przeciwko systemowi. Zaréwno w przypadku zwierzat z menazerii, jak i narkoty-
kéw wyraza swoje rozczarowanie, ale réwniez bardzo nieumiej¢tnie maskowane
zadowolenie, ze oto uczniowie takim zachowaniem potwierdzaja swoje zepsucie
moralne. Takze dalsze wydarzenia, gdy podopieczni z umiarkowang checia podej-
muja wspodlprace z organami $cigania, staje si¢ pretekstem do kolejnych, gorzkich

88 E. Niziurski, Najwigksza przygoda Bgbla i Syfona..., s. 89.
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tyrad nauczyciela. Widzac ten brak zaangazowania, odwoluje on rézne wycieczki
czy zawody sportowe, chcac w ten sposéb ukara¢ uczniéw za ,krycie” handlarzy.
Zamiast rozmo6w wybiera karanie, uznajac to za najlepszy sposob zdyscyplinowa-
nia ich, pokazania, ktorzgdzi w szkole.

Nie bedzie przesadg stwierdzenie, iz w swej gorliwosci tropienia ,,spiskow” pan
Witwicki znaczgco przewyzsza dyrektorke. Dobrze ilustruje to chocby ten przykiad:

- Uwazaj, uwazaj Ciurus, ciekawe, jaka ty bedziesz mial mine, jak dostaniesz
ode mnie 761t kartke.

~ Ja? Zétta kartke?... - jeknatem. - Za co?

- Za to, ze knujesz i spiskujesz za moimi plecami razem z takim numerem jak
Pokietbas - rzucil ponure spojrzenie na Dzidka (...).**

Znowu podejrzenia, nieufnos¢, a takze stowa sugerujace wywrotowa dziatalno$é
bohateréw, z naciskiem na Dzidka. Nazwanie go ‘numerem’ nie ma tu pozytywne-
go znaczenia, przeciwnie, wprost odnosi si¢ do pewnego rodzaju konfliktowosci
chlopaka, wrecz bezczelnosci. Nauczyciel uznaje go za gtéwnego prowokatora,
jednostke lubujaca si¢ w sprawianiu probleméw, taka, ktora nie potrafi zy¢ bez
podwazania szkolnych zasad.

Dlaczego tak sie dzieje? Skad ta che¢ karania — faulowania protagonisty? Sa-
dze, iz istotny jest tutaj kontekst obrony szkoly jako miejsca, gdzie panuja $cisle
okreslone reguly wspdizycia spotecznego. Pojawienie si¢ takich ludzi jak Dzidek
w blizszej lub dalszej przysztosci mogloby prowadzi¢ do préby ich zredefiniowa-
nia, przeksztalcenia panujacego modelu wladzy autorytarnej we wtadze pétdemo-
kratyczng. Inaczej méwiac, uczniowie mieliby wigcej do powiedzenia, mogliby
bardziej eksponowac swoja innos¢. Nie bytaby to juz jednolita masa, lecz co$ w ro-
dzaju wysepek, do ktérych nalezaloby dociera¢ z osobna (oczywiscie nauczyciel
nadal stalby na szczycie hierarchii, lecz nie bytoby to juz panowanie typowo auto-
rytarne). To z kolei wymagaloby zmiany zachowania samych pedagogéw, odejscia
od modelu wladzy nad. Na co$ takiego rzecz jasna nie ma zgody samej Magnificen-
cji, czyli rowniez — pana Witwickiego. Widzac ,,antyszkolng” dziatalno$¢ Dzidka,
samemu nalezac do najwierniejszych stronnikéw dyrektorki, postanawia zdusi¢
problem w zarodku, poniewaz wie, iz zbagatelizowanie go moze mie¢ w przyszto-
$ci fatalne skutki®”. Taka prewencja pedagoga wpisuje sie zreszta w dzialania sa-
mej Magnificencji, ktéra to wzywa bohateréw do gabinetu za kazdym razem, gdy
w szkole wydarzy si¢ co$ niedobrego. Mozna wigc stwierdzi¢, ze chemik podaza

%9 Tamze, s. 112.

0 Wedlug Juana J. Linza wladza autorytarna oczekuje od spoleczenstwa glownie tego, by powstrzy-
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droga dyrektorki, z ta tylko réznica, ze on wybiera bardziej surowa forme, uznajac
réznego rodzaju kary za najlepsza metode zapobiegania wywrotowej dziatalnosci
podopiecznych, a przede wszystkim samego Dezyderiusza.

Rzecz jasna, nie tylko gléwni bohaterowie sg karani, dotyczy to réwniez innych
uczniéw. Sama metoda wymierzania kar polegata gléwnie

na rozdawaniu wzorem s¢dziow pilkarskich kartek zoltych i czerwonych za,
jak to okreslal, faule szkolne. Czynil to bez umiaru, szafowal nimi szczodrze
iz widoczng przyjemnoécia, nawet w przypadkach tak nagminnych, jak gto-
$ne zachowanie, nieuwazanie, podpowiadanie, §cigganie, smarowanie $cian,
uzywanie brudnych stéw, zasmiecanie, bazgranie i rézne inne takie brzydkie,
ale przeciez pospolite rzeczy. Wreczenie zo6ltej lub czerwonej kartki faczylo
sie z wpisaniem do zo6ltego lub czerwonego notesu i z obnizeniem stopni.*!

To bezmyslne rozdawanie kartek za najbardziej pospolite przewinienia ma bar-
dzo jasny cel - pokazanie sily wladzy. Uczenn ma wiedzie¢, ze jest stale pod ob-
serwacja i za najmniejsze uchybienie moze mu grozi¢ kara. Tym samym pedagog
niebezpiecznie zbliza si¢ do granicy pomiedzy autorytaryzmem a totalitaryzmem,
gdzie wladza moze praktycznie wszystko, z kolei spofeczenstwo nie ma mozliwosci
obrony. Nalezy wigc zaryzykowac¢ stwierdzenie, iz jego pragnienie kontrolowania
aktywnosci podopiecznych jest wigksze anizeli dyrektorki. Najprawdopodobniej
chemik uwaza, ze tylko takie postepowanie zapewni tad, porzadek oraz skutecznie
sttumi w wychowankach che¢ do buntu.

Innym przykladem ,fauli” pana Witwickiego sa watpliwej jakosci zarty w sto-
sunku do niektérych ucznidw:

- (...) Zacznijmy wobec tego od wystepu pana Brykasa. Wstan Brykas. (...)
Przelam lenistwo duchowe, te twojg nieruchawos¢, ruszaj sie, chlopie! Badz
ortem, tygrysem, mustangiem... Daje ci szanse, Brykas, i mysle, ze sobie dzi-
siaj pobrykas.

Przez klase przewalil sie glosny rechot. Pan Witwicki uwielbial kalambury
(watpliwej jakosci) i drwiny z nazwisk ucznidw, ktérzy mu podpadli.*?

Drwina, wykpiwanie niewiedzy ucznia, ,,zne¢canie si¢” nad nim, trwajace nie-
kiedy calg lekcje — nauczyciel z widocznym zadowoleniem sigga po techniki maja-
ce wylacznie o$mieszy¢ podopiecznego. Czesto wywoluje do odpowiedzi uczniow
stabych, niepewnych swego, takich, ktérzy cho¢ maja wiedze, to nie radzg sobie
w stresujacej sytuacji. Ich nieporadnos¢ wywotuje $miech reszty klasy, a nauczy-
ciel odnosi osobliwy tryumf. Przy okazji pokazuje, z jak ,trudnymi” przypadkami

1 E. Niziurski, Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona..., s. 113.
2 Tamze, s. 114-115.
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musi pracowac¢ i tak naprawde zastuguje na wielkie uznanie ze strony reszty peda-
gogéw (by¢ moze i samej Magnificencji). Podkreslenia wymaga, iz samo zawsty-
dzenie ucznia nalezy do form dyscyplinowania, zaprowadzenia porzadku w kla-
sie®. Zartowanie z nazwisk uczniéw jest wyraznym pokazem sily. Swiadomosg¢,
iz pedagog moze wezwa¢ wychowanka na taki ,klasowy ring”, gdzie bedzie on
»obijany”, wyksztalca w jednostce biernos¢, apatycznosé, pragnienie ukrycia sie.
Tak upokorzona osoba nigdy si¢ nie zbuntuje, dzigki czemu pan Witwicki zapisuje
na swoim koncie kolejny (w jego przekonaniu) sukces®™.

Paradoksalnie wyglada wiec chwila, w ktérej chemik zostaje wprost oskarzony
przez panig Gabrys$ o wspétudzial w tworzeniu i rozprowadzaniu narkotykéw na
terenie szkoty. Zarzuty sa mocne, oparte na logicznych przestankach (torebki z nar-
kotykami byly ukrywane przez jedng z uczennic w laboratorium, do ktérego wstep
mial wylacznie pan Witwicki), dlatego tez nikt nie staje w obronie nauczyciela:

(...) Nikt nie prébowal przyj$¢ mu [chemikowi — dop. ].D.] z odsiecza. Prze-
ciwnie, na niejednej twarzy pojawil si¢ wyraz zadowolenia, ja sam nie moglem
powstrzymac si¢ od usmiechu zlej satysfakgji. I nic dziwnego, pan Witwicki nie
byt lubiany, zalazt za skére wielu uczniom, a takze nauczycielom w tej budzie.*

System, w ktéry chemik tak wierzyl, obrécit sie przeciwko niemu. Z osoby
dzierzacej wladze stal si¢ cztowiekiem podejrzanym, a przez to niegodnym za-
ufania. Dopiero interwencja Syfona, czyli ucznia najmocniej ,faulowanego” przez
pedagoga, pozwala udowodni¢ falszywos¢ oskarzen, pokaza¢, ze pan Witwicki,
cho¢ mozna i nalezy mu wiele zarzuci¢, nie jest handlarzem narkotykéow. Wtedy
dochodzi do zmiany u pedagoga. Dostrzega on bledy w swoim zachowaniu oraz
pokladanie zbyt duzych nadziei w systemie stworzonym przez dyrektorke. Rezul-
tatem innego spojrzenia na rzeczywisto$¢ jest moment, gdy postanawia nagrodzi¢
dwdjke protagonistéw wpisem do niebieskiego notesu, gdzie zamieszczane byly
nazwiska wybitnych (nie tylko pod wzgledem ocen) uczniéw: ,,szmer podniece-
nia przebiegl przez klas¢. A wiec istnieje naprawde! A wielu nie wierzylo! To byla
wielka chwila”®®. Taki wpis byt oznaka nobilitacji, docenienia wysitkéw chtopcow,
ktorzy pomimo przeciwnosci losu nie poddali si¢ i wytrwale walczyli z wladza.

Pan Witwicki prezentuje postawe nauczyciela podejrzliwego, nieufnego, sko-
rego przypisa¢ wychowankom najgorsze intencje. Uwaza on, iz jedynie twarda
kontrola oraz kary moga zapewni¢ postuch i — w zwigzku z tym - strach uczniéw
przed kontestowaniem regul, ktéorym muszg si¢ podporzadkowac. Wedlug niego

%3 Zob. W.B.W. Martin, Students” Perceptions of Causes and Consequences of Embarassment in the
School, ,,Canadian Journal of Education” 1987, nr 12, s. 279.

4 Wychowankowie w odwecie moga jedynie kpi¢ z nauczycieli poprzez nadawane im przezwiska.
%% E. Niziurski, Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona..., s. 199.

9% Tamze, s. 216.
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tylko sprawowanie wladzy nad, podobnie jak to czyni Magnificencja, pozwoli ,wy-
produkowa¢” bezwolng, spokojng jednostke, podporzadkowang pedagogicznej
wladzy. Dopiero stanigcie po ,,drugiej stronie” pozwala mezczyznie zrozumied, ze
sie mylil. Ta swoista ,terapia szokowa” prowadzi do zaakceptowania dzialan Arka
i Dzidka, czego wyrazem jest chwila, w ktorej zapisuje ich nazwiska wlegendarnym
niebieskim notesie. Pokazuje to, ze nawet w najbardziej gorliwych wyznawcach
danego sposobu rzadzenia szkola moze nastapi¢ zmiana, ktéra stanowi swoiste
$wiatetko w tunelu, gdy chodzi o napiete i trudne relacje pomiedzy nauczycielska
wladzg a uczniowskim spoleczenstwem.

%%

Przedstawione sposoby dyscyplinowania uczniéw, karania za wystepki czy
nadzorowania ich zachowania dowodza, ze szkota w omawianych powiesciach
Edmunda Niziurskiego to miejsce pelne napie¢, gdzie trwa ciggla ,walka” pomie-
dzy uczniami i nauczycielami. Pedagodzy, korzystajac z hierarchiczno$ci wladzy,
jaka daje im system, nieustannie daza do tego, by podporzadkowa¢ sobie uczniéw,
szczegOlnie tych przejawiajacych buntownicze sklonnosci. Niziurski ukazal peten
zakres dzialania wladzy nad, tej, ktora nie liczy si¢ z jednostka, lecz wierzy we wia-
sng nieomylno$¢. Stosujac niemal zelazng dyscypline i zolnierski dryl, skutecznie
tlumi ona wszelkie przejawy niesubordynacji, nie pozwalajac podopiecznym na
wyrazanie zdania innego niz to powszechnie panujace w danej placéwce. Zakamu-
flowany system kar (casus konia gimnastycznego), donosicielstwo czy branie pod
gogiczng opieke trudnych ucznidow - to wszystko ma sprawi¢, ze mlodziez stanie
sie postuszna i bedzie wypelniata wszelkie zalecenia nauczycieli.

Jesli chodzi o kadre nauczycielska, to jest ona gotowa siega¢ po metody kontro-
Ine pasujace bardziej do reziméw autorytarnych, gdzie racje ma wladza, a suweren
zostaje zmuszony podporzadkowac sie narzuconej mu wizji §wiata. Wtadza wy-
znacza granice, okresla, ktére czyny sa dobre, a ktére muszg zosta¢ natychmiast
potepione. Jakiekolwiek odstepstwa od przyjetych regut z miejsca okresla si¢ mia-
nem wywrotowych, dziatajacych na szkode calej szkolnej spolecznosci. Bohatero-
wie zbyt mocno kontestujacy zastang rzeczywisto$¢ natychmiast staja sie podejrza-
ni, w wyniku czego musi nastgpi¢ ich szybka pacyfikacja. Odbywa si¢ to na rézne
sposoby, czego przykladem sg takie osoby jak Pigment, Tomek Zabny czy Dzidek
Pokietbas. Nie ma indywidualnego podejscia, préob rozmowy, zamiast tego stoso-
wana jest opresja, podwazanie podmiotowos$ci bohateréw, przedstawianie dzialan
protagonistéw jako glupich pomystéw. Szkolna wiadza czyni tak, poniewaz wie,
ze wtedy oddzialywanie ,,buntownikdéw” na reszt¢ uczniéw bedzie o wiele mniej-
sze. Nierzadko postanawia takze ponizy¢ te osoby, dzialajac oczywiscie w ramach
okreslonego systemu, ktory daje im wiasnie tego typu mozliwosci.
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Uderzajacy jest brak zaufania do podopiecznych. Nauczyciele pokroju Okulli
czy Magnificencji sg gotowi przypisa¢ im wylacznie najgorsze intencje, nie wierzac
w dobra wole mlodych ludzi. Widza w nich kogos, kogo nalezy poskromi¢, a po-
tem wtloczy¢ w gtowe okreslony model zachowania. ,,Resocjalizacja” ma nastapic¢
na zasadach ustanowionych przez pedagogdéw, z kolei widoczna u ucznia nieche¢
do tak przeprowadzonej zmiany nastawienia, staje si¢ sygnalem ostrzegawczym
dla nauczycieli. Dochodzi wtedy do intensyfikacji dzialan ,,naprawczych”, niepo-
korni s3 poddawani baczniejszej niz dotychczas obserwacji, a kazde wydarzenie
w szkole, niemieszczace si¢ w kategoriach przyjetej normalnosci, zostaje przypi-
sane najbardziej problematycznym jednostkom. To wszystko stawia pod duzym
znakiem zapytania wspotprace pomiedzy tymi dwoma grupami, gdzie jedna (na-
uczyciele) nie szanuje praw drugiej (uczniowie) i dazy do stworzenia rzeczywi-
stoéci, w ktorej bedzie kontrolowata wszelka jej aktywnos¢, czynigc tym samym
z mlodziezy osoby bezwolne i bezosobowe.

Trzeba tu zaznaczy¢, ze nie wszyscy nauczyciele s3 podejrzliwi wobec podopiecz-
nych. Interesujacym przykladem jest fizyk, pan Ostanko, z powiesci Szkolny lud,
Okulla i ja. Podczas pierwszego spotkania z protagonista wypowiada takie oto stowa:

(...) Zeby nie bylo nieporozumien, uprzedzam: jestem pedagogiem bez ser-
ca. Wypalono mnie wewnetrznie, wiec nie préobuj mnie wzruszaé, zadnych
przymilan i pochlebstw. Nie reaguje. Poza tym zapamigtaj. Nie ma na mnie
sposobu. Czytam specjalnie literature miodziezows, zeby pozna¢ podstepy
uczniéw, a dlugoletnia praktyka szkolna nauczyta mnie czujnosci. (...) Nie
wezmiesz mnie takze na tzy i na litoé¢. Ocenig ci¢ sprawiedliwie.®”

Na mysl przychodzg dwa stowa: wypalenie zawodowe. Wieloletnie doswiadcze-
nie, nieprzyjemne sytuacje zwigzane z nastolatkami, wyglupy podopiecznych- to
wszystko sprawilo, iz ten, zapewne niegdy$ peten ambicji nauczyciel, stracit ztu-
dzenia. Uczniowie swoim zachowaniem doprowadzili go do stanu pewnego zobo-
jetnienia, a pasja, jaka w sobie mial, znikneta niemal bezpowrotnie. Nadal jednak
tli si¢ w nim nadzieja na spotkanie mtodej osoby, ktdra znowu roznieci w nim chec
do fizycznych eksperymentow:

(...) Moze nagle w tej sali wybuchnie twoj wielki talent, synu - Ostanko ro-
zejrzal sie gdzie$ po suficie i zatarl rece. — Zawsze licze si¢ z tym, mdj kocha-
ny. Wiec gdy bedziesz miat ochote zrobi¢ cos$ niezwyklego, przyjdz, zgtos sie
bez wahania, powiedz mi, uzycz mi swojego zaru. Bedziemy plona¢ obaj. Jak
dawniej, kiedy jeszcze chciato mi si¢ robi¢ zupelnie nowe doswiadczenia - za-
patrzyt si¢ starymi oczami w okno.®®

%7 E. Niziurski, Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 63.
8 Tamze, s. 63-64.
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Talent, pragnienie zrobienia czego$§ nowego, moze nieszablonowego, zapal —
fizyk marzy o spotkaniu takiego wlasnie ucznia, chcacego bada¢ nieznane rejony
nauk $cistych. Smutek wyzierajacy z oczu pedagoga swiadczy jednak o tym, iz ta
nadzieja stopniowo umiera. Gdy tak si¢ stanie, wtedy w samym Ostance ,umrze”
dawny pedagog, ktéry miat w sobie niespozyte poktady energii do wychodzenia
poza nauczycielskie schematy.

Stary fizyk jest przykladem na to, iz nie kazdy pedagog ma w sobie autokra-
tyczne zapedy i traktuje podopiecznych z géry. Niekiedy to wtasnie sami ucznio-
wie doprowadzaja do sytuacji, gdy nauczyciel, mogacy by¢ ich mentorem, traci
wszelkie zludzenia i staje si¢ zgorzknialy. W ten sposob mlodzi ludzie, swiadomie
lub nie, tworza rzeczywisto$¢, w ktorej nie ma nikogo, kto mégtby stanaé po ich
stronie w razie konfliktu ze szkolng wtadza.

3.2. ,TORPEDUJESZ AKCJE INTEGRACJI MEODZIEZY™®”. B
JEDNOSTKI NIEPRZYSTOSOWANE A SZKOLNA RZECZYWISTOSC

Szkofa to przestrzen specyficzna, rzadzaca sie swoimi prawami. Zrozumienie ich,
a potem dostosowanie si¢ do nich to niekiedy by¢ albo nie by¢ dla wielu uczniéw.
Tworzenie si¢ roznych grup (czasami szkolnych gangéw) nie ufatwia funkcjono-
wania w placowce oswiatowej. Mlodziez ma przeciwko sobie nie tylko kolegéw, ale
takze nauczycieli, ktorzy czesto w sposéb stereotypowy patrza na swoich podopiecz-
nych. Przypiecie danemu uczniowi tatki osoby problematycznej czesto skutkuje roz-
norakimi problemami, gdyz jesli w szkole wydarzy sie cos$ ztego o udzial w takim
zdarzeniu najczesciej podejrzewani sg wlasnie niepokorni uczniowie. Jak zauwazaja
Ewa Wysocka i Katarzyna Tomiczek, instytucje edukacyjne

w aspekcie rozwojowym (...) wyznaczajg bierne przystosowanie si¢ narzu-
conej kontroli, wykluczaja lub wyraznie ograniczaja ksztaltowanie sie osobi-
stej autonomii, mogac prowadzi¢ do wyuczonej bezradnosci, blokujacej lub
zmniejszajacej mozliwoéci radzenia sobie w zyciu i racjonalne, aktywne dzia-
tanie w kierunku kreowania wlasnego zycia i zycia spotecznego.””

Uczen ma poddac¢ si¢ kontroli pedagogicznej oraz nie mysle¢ o wlasnej pod-
miotowosci. Jakiekolwiek préby wybicia sie ,,na niepodlegto$¢” sg karane, a bun-
townicy muszg liczy¢ si¢ z represjami. Jednakze pomimo tej swiadomosci istnieja
uczniowie niegodzacy sie na taka rzeczywisto$¢. Postanawiaja oni walczy¢ z sys-
temem, stawa¢ w opozycji do szkolnej wladzy, by w ten sposéb pokazac, iz usta-

9 Tamze, s. 80.

70 K. Tomiczek, E. Wysocka, Szkota jako srodowisko zycia i codzienno$¢ ucznia - analiza teoretyczna
i empiryczne egzemplifikacje percepcji i sposobu wartosciowania szkoly przez uczniow, ,,Przeglad Pe-
dagogiczny” 2014, nr 1, s. 171.
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nowione przez nig prawa nie pozwalaja im na rozw¢j i skutkuja osobowosciowa
stagnacja.

Ten podrozdzial bedzie o tym, w jaki sposdb bohaterowie powiesci Szkolny lud,
Okulla i ja oraz trylogii o Bablu i Syfonie walcza z wladza. W przypadku pierw-
szej ksigzki zostang przedstawione rézne proby ulozenia sobie zycia w szkole, od
podporzadkowania sie zastanym zasadom, az po swoistg gre z nauczycielami (tzw.
wariant zero), ktdrej celem jest wytworzenie w ich $wiadomosci przeswiadczenia,
ze dana jednostka przestala si¢ buntowac i odtad bedzie zyta zgodnie z regulami
narzuconymi przez pedagogow. Jesli chodzi o przygody Arka i Dzidka, udowod-
nie, ze stworzony przez bohateréw Prywatny Instytut Porad i Ustug Publicznych
(PIPIUS) mozna potraktowa¢ jako dzialalno$¢ opozycyjna, zmierzajaca do od-
mienienia stosunkéw spofecznych pomiedzy nauczycielami a ich podopiecznymi.
Pomocna w analizie bedzie filozofia spolecznego oporu stworzona przez Jacka Ku-
ronia, jednego z zalozycieli Komitetu Obrony Robotnikéw. Wykorzystujac mysl
Kuronia, zaprezentuje te aspekty dzialalnosci gtéwnych bohateréw, ktére moga
zosta¢ uznane za probe zbudowania solidarnosci uczniowskiej, co w dalszej per-
spektywie miatoby przynies¢ zmiang w relacji nastolatkéw ze szkolng wladza.

ZACZNI] OD ZERA

Pionowy model wtadzy, jaki panuje w szkole, nie utatwia debaty, wyartykulo-
wania problemoéw przez mlodziez. Z tego tez wzgledu wielu mlodych ludzi przyj-
muje postawe bierng, godzac si¢ na zaproponowany sposéb rzadzenia nimi. Wy-
chodza oni najprawdopodobniej z zalozenia, ze tylko tak beda mogli zachowa¢
w nienaruszonym stanie niewielki fragment wtasnej wolnosci. Wtasnie taki spo-
s6b ,,zycia” w szkole im. Narcyzy Zmichowskiej poleca Arek swojemu kuzynowi,
Tomkowi Zabnemu:

- Najlepiej nie zblizaj si¢ na razie do nikogo, do nikogo sam nie zagaduj i nie
mieszaj sie do niczego. Chocby cie raczka nie wiem jak swedziata, nie siegaj,
gdzie wzrok nie siega. Ograniczamy sie do bezposredniego pola widzenia...
- Adam Mickiewicz radzit inaczej - zauwazylem przytomnie.

- Adam Mickiewicz nie byl nowym w budzie u Narcyzy, a ty jestes, wiec pa-
mietaj: uszy po sobie, oczka skromnie spuszczone. Inaczej napytasz sobie bie-
dy i podpadniesz z miejsca.”

Cho¢ rada ta dotyczy w duzej mierze tego, jak protagonista powinien ulozy¢
sobie stosunki z nowymi kolegami, nalezy ja takze potraktowac jako rade doty-
czaca sposobu postepowania z pedagogami. Mozna jg stresci¢ nastepujaco: badz

7OV E. Niziurski, Szkolny Iud, Okulla i ja..., s. 8.
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bierny. Tomek ma nie robi¢ nic, tylko by¢. Ma sta¢ si¢ typowym uczniem, jakich
wielu w szkole im. Zmichowskiej, grzecznie przechodzacym z sali do sali na ko-
lejne lekcje. Jakakolwiek gwaltowniejsza reakcja z jego strony moglaby mie¢ nega-
tywne konsekwencje, gdyz w ten sposob zwroci uwage nauczycieli, a wedlug Arka
to ostatnie, czego potrzebuje uczen pierwszego dnia w nowej szkole, nieznajacy
nikogo, niewiedzacy rowniez, czy i jaki pedagog jest wyrozumialy/surowy.
Niestety, gtéwny bohater szybko zostaje wmieszany w sprawe ze stluczong ga-
blota. Pomoc zaoferowana opiekujacemu sie nig Pigmentowi konczy si¢ tym, ze
to wlasnie Tomek zostaje oskarzony przez Ciesiow i Meckich o wystawienie ich
na posmiewisko (tak naprawde winowajca byl Ztosliwy Miecio), a dodatkowo, po
malej bdjce (wywolanej przez Meckich), podpada pani Rosinskiej, czyli Szufli:

— Ty jeste$ lepszy numer — powiedziala Szufla, patrzac na mnie ze wstretem. —
Pierwszy dzien w szkole i juz...

- Drugi - sprostowalem.

Szufla jeszcze bardziej spasowiala z gniewu.

- Drugi dzien w szkole i juz ci¢ pelno. Porozmawiam z tobg w cztery oczy. To
jest porzadna szkola i nie zniesiemy, Zeby nowi zatruwali nam mlodziez (...).”*

Pomimo rady Arka, by si¢ nie miesza¢, Tomek w ciagu dwdch pierwszych dni
podpada nie tylko szkolnym chuliganom, ale takze nauczycielce. Tym samym staje
sie on ,,znany” przedstawicielce szkolnej wladzy.

Wydawac by sie mogto, ze potulne przyjecie kary, zgoda na tatke problematycz-
nego ucznia pomoze uzyskac spokdj, a wtadza nie bedzie interesowac sie zbytnio
taka osoba. Tak nie jest, czego przykladem sg bracia Meccy, ktdrzy nie chca zapisa¢
sie do harcerstwa z powodu... ich zlej opinii wéréd nauczycieli:

(-..) Meccy znéw odmowili wstapienia do druzyny harcerskiej, przejawiajac
przy tym niezrozumialy updr i zatwardzialoé¢ (...) przyciskani wyjasnili bez-
wstydnie, ze nie nadajg sie, powolujac si¢ na niepochlebne opinie wystawiane
im systematycznie przez Okulle w dzienniku klasowym, a takze w dziennicz-
kach uczniowskich w rubryce ,korespondencja szkota-dom” Oswiadczyli, ze
sg to opinie catkowicie stuszne i jako klamcy, oszusci i demoralizatorzy nie
moga by¢ w druzynie- (...)

— To jest najgorsze ze wszystkiego, bo to jest cyniczne — oznajmil Pulpet. -
Wielka Okulla uznatla to za rzucone jej wyzwanie i orzekla, iz nie mozemy
tolerowa¢ podobnej obstrukeji w szkole. Meccy musza by¢ ztamani i zapisani
do harcerzy.”®

702 Tamze, s. 28.
703 Tamze, s. 93-94.
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Cynizm czy raczej rozpaczliwa proba oporu? Meccy na pewno zdawali sobie spra-
we, ze taka postawa jedynie wzmoze naciski Okulli i ta ze zdwojong sitg zacznie nad
nimi ,,pracowac’, chcgc w koncu ztamac opor chlopcéw. Zagranie kartg ,,zdemora-
lizowani uczniowie”, cho¢ bardzo ciekawe, nie moglo si¢ uda¢ z prostego powodu:
wicedyrektorce niezwykle zalezy na podporzadkowaniu sobie obu braci. Wiedzac, ze
oni, obok Ciesiow, stanowig najgrozniejsza ,,opozycj¢, postanawia podwoic naciski, by
w ten sposdb szybko i wrecz bezwzglednie zdusi¢ w braciach tendencje buntownicze.

ZYamanie Meckich jako gtéwnych ,,opozycjonistow” byto wazne réwniez z innego
powodu. Pokazaloby, ze sprzeciwianie sie wtadzy na dtuzsza mete nie przynosi korzy-
$ci, jedynie odwleka w czasie nieuniknione. Bracia, cho¢ w niezbyt przemyslany spo-
sb, postanawiaja si¢ broni¢. Zdaja sobie sprawe z faktu, ze zostali sami na ,,placu boju”
(Ciesielski, z sobie znanych powodéw, zapisuje si¢ do harcerstwa) i podporzadkowanie
si¢ rozkazowi przystapienia do druzyny harcerskiej oznacza tak naprawde catkowity
tryumf Okulli. Na cos$ takiego Meccy nie chcg pozwoli¢ i stawiajg op6r wszelkimi do-
stepnymi im metodami. Te przynosza skutek odwrotny do zamierzonego, a wicedy-
rektorka, widzac ich bezczelne zachowanie, jedynie zwieksza site nacisku.

Do aktywizacji Meckich zostaje wyznaczony Jacek Pulpicki, ktory jednak po-
stanawia poprosi¢ o pomoc Tomka. Uwaza, iz to wlasnie protagonista powinien
porozmawia¢ z bra¢mi:

(...) rozmowa z Meckimi to jest tez dla ciebie szansa. Okulczycka uprzedzita
sie do ciebie, wiesz. Jesli uda ci si¢ rozwigza¢ zagadke Meckich, zmieni o tobie
zdanie. Pamietaj, Zyjesz w protektoracie Wielkiej Okulli nad ztym i ciemnym
ludem Bze-Bze. I nie ma na to rady.”™

Pulpet wie, iz wladza Okulli nie skonczy si¢ tak szybko, przeciwnie, bedzie trwa,
dlatego tez lepiej sprobowac wspdtpracy z nig. W oczach Okulli gléwny bohater jest
wlasnie buntownikiem, jednostka bardziej niebezpieczng niz Meccy, stad tez bardziej
niz zazwyczaj usztywniona postawa wicedyrektorki wobec protagonisty. Tomek nie
stanowi wyzwania, lecz potencjalne zagrozenie, moze chcie¢ (wedlug Okulczyckiej)
podburza¢ uczniéw do bycia niepostusznymi, mniej aktywnymi spotecznie. Roz-
wigzanie problemu o nazwie Megccy mogloby stanowi¢ nowe otwarcie w relacjach
chlopca z Okullg, dzigki czemu zyskalby on tak upragniony spokd;.

Gdyby sigegna¢ po analogie polityczng i potraktowa¢ szkolne problemy parabo-
licznie, takie ulozenie si¢ z wtadzg nie jest niczym nowym, postulowat go, czescio-
wo, Adam Michnik w latach 70. XX wieku. Uwazat on, w przeciwienstwie choc¢by
do Antoniego Macierewicza, ze ustr6j komunistyczny bedzie trwat i nie upadnie
tak szybko. Zamiast wigc gwaltownych rewolucji propagowal ewolucjonistyczna
walke o poszerzanie katalogu swobod i praw obywatelskich. Wedtug niego ,,pro-
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gramy rewolucyjne i praktyki konspiracyjne moga stuzy¢ jedynie policji, utatwia-
jac wywolywanie nastrojow histerii i umozliwiajg policyjng prowokacj¢”’®. Lepiej
wiec walczy¢ o zmiany stopniowo, nie wchodzac na droge otwartego buntu, ponie-
waz wtedy nic si¢ nie zyska, a mozna wiele stracic.

Z tej perspektywy propozycja Pulpeta brzmi rozsadnie i logicznie. Zmiana zda-
nia Okulli o Tomku pozwoli bohaterowi na wigksza swobode, utatwi zycie w szko-
le. Dzieki wiedzy na temat Zrédfa ktopotéw braci bedzie mogt im pomoc, wskutek
czego zyska ich zaufanie, co w perspektywie spokojnego, szkolnego zycia ma row-
nie wielkie znaczenie jak utozenie sobie dobrych stosunkéw z Okullg. Nie dziwi
wigc zadowolenie mlodzienca, gdy sprawa z bra¢mi zostaje wyjasniona:

Szedlem w ten pigtek beztrosko do szkoly i myslatem, jaki to bedzie wspanialy
dzien. To bedzie dzien, w ktérym podejrzany, dwuznaczny, blizej nieokre-
$lony typ zwany Zaba zapisze si¢ wyraznie w najbardziej zakutych tbach tej
przekletej budy jako TEN, KTORY WIE, JAK BRAC SIE DO RZECZY. Inny-
mi sfowy - specjalista wyzszej rangi, cztowiek, ktéry rozszyfrowat Meckich.”

Nikt nie potrafit sobie poradzi¢ z Meckimi, dopiero pojawienie sic Tomka Zab-
nego, zwanego Zaba, obrocito sytuacje o sto osiemdziesigt stopni. Samozadowole-
nie chlopaka jest w pelni uzasadnione, dzieki ,,rozszyfrowaniu” Meckich czeka go
lepsze zycie. Znikng problemy z Okullg, z samymi bra¢mi, takze koledzy spojrza
na niego inaczej. Chlopiec oczyma wyobrazni widzi takze sceng, w ktdrej zyskuje
akceptacje wladzy:

Okulczycka spojrzy na mnie oczami w czerwonych obwoédkach jak na zupet-
nie innego czlowieka. ,,Chodz, dziecko - powie wzruszona. Obejmie mnie
reka (...) i zaprowadzi w gleboki kat gabinetu, do dziennika klasowego, po
czym wykresli 6w haniebny wpis dotyczacy mojej osoby i wszystkie krzyw-
dzace opinie. (...) ,Bylam gleboko niesprawiedliwa w stosunku do Tomka
- powie glosno w obecnosci wszystkich nauczycieli. - Paristwo moga miec¢ do
niego stuprocentowe zaufanie. No, powiedzmy dziewie¢dziesiecioprocentowe
zaufanie”. Tak powie, a cale grono wyda westchnienie ulgi (...).”"

Ta niezwykle optymistyczna wizja, typowa dla miodego umystu, niesie ze soba
kilka waznych informacji w kontekscie pragnien nieprzystosowanej jednostki, za
jaka uwazany jest Tomek. Po pierwsze, z dziennika klasowego zostang wykreslone
jego dotychczasowe przewiny (kwestia dyskusyjna, czy stusznie si¢ w nim znalazly)
i zacznie on z tzw. czystym kontem. Po drugie, Okulla uzna swoje zachowanie za
bledne, dodatkowo powie to w obecnosci innych nauczycieli. Sfowa o niemal stu-
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procentowym zaufaniu beda miaty ogromng wage, poniewaz uswiadomia reszcie
grona pedagogicznego, ze oto wicedyrektorka poswiadcza niewinnos¢ gléwnego
bohatera, przyznaje si¢ do bycia niesprawiedliwg wobec niego. Wreszcie po trzecie,
sami nauczyciele, widzac postawe Okulczyckiej, rOwniez zmienig (na lepsze) zda-
nie o protagoniscie. Skonczy si¢ podejrzliwos¢, doszukiwanie si¢ w kazdym czynie
chlopca oznak buntu, checi wystapienia przeciwko wladzy. Tym samym chlopak
zyska to, na czym mu od poczatku zalezalo: spokdj. Zwykle, szkolne zycie bedzie
odtad jedynym, co zaprzatnie mu glowe. Tak naprawde Tomek nie ma zamiaru sig¢
buntowa¢, przeciwnie, do szczescia wystarczy mu bycie jednym z wielu zwykltych
uczniéw. Czyni wszystko, by Okulla wlasnie tak go postrzegala, dzieki czemu nie
bedzie obawial si¢, ze nagle trafi np. pod obserwacje Geparda. Aktywizacja Mec-
kich, czyli podjscie za rada Pulpeta, to najprawdopodobniej najlepsze, co mdgt zro-
bi¢ w kontekscie zyskania tak upragnionego spokoju.

Niestety, wszystko psuje pojawienie si¢ nowej dentystki, pani Dobeckiej, z ktorej
synem Tomek mial klopoty w poprzedniej szkole. Dobecka opowiada o tym Okulli
i ta zmienia zdanie o nim na jeszcze gorsze. W takiej sytuacji niemozliwe staje si¢
powiedzenie, ze to protagonista zaktywizowal braci. Wspomnienie o Tomku, co juz
zaznaczylem w poprzednim podrozdziale, spowoduje natychmiastowa podejrzli-
wo$¢ wladzy, dzialania bohatera moga wydac si¢ jedynie proba oszukania grona pe-
dagogicznego’®. Chlopak traci wiec mozliwos¢ zyskania spokojnego zycia. Okazuje
sie bowiem, ze nawet pewnego rodzaju wspdlpraca z wtadza, jesli od poczatku jestes
na cenzurowanym, moze nie przynies¢ wymiernych rezultatéw. Mozna zauwazy¢
swoisty paradoks: im bardziej gléwny bohater pragnie pokazac¢, ze nie w glowie mu
bunt, tym czesciej jest uznawany za buntownika, osobe podwazajaca panujace za-
sady. Tymczasem Tomek chce tylko albo az spokoju, dlatego godzi si¢ na panujacy
w szkole ,,ustréj’, a takze probuje w jego warunkach egzystowac.

Czy w takim razie niemozliwe s3 marzenia chlopca o normalnosci, bez wisza-
cego nad nim ,,miecza” Okulczyckiej? Okazuje sig, ze istnieje sposob, ktéry moze
mu pomdc, a jest nim tzw. wariant zero. W duzej mierze opiera si¢ on na zrozu-
mieniu myslenia wicedyrektorki. Jesli bowiem grupa zdota poja¢, jak dziata Okul-
la-system, bedzie mogta to wykorzysta¢. Gdyby znowu uzy¢ analogii politycznej,
mozna by siegna¢ do pism Adama Michnika, wedtug ktorego kluczem do zglebie-
nia komunizmu bylo zrozumienie J6zefa Stalina i metod, jakimi si¢ postugiwat, by
moc rzadzi¢ w totalitarny sposob’”. Wariant zero polega wlasnie na takim pozna-
niu i rozszyfrowaniu tego, jak mysli i dziata wicedyrektorka oraz czym si¢ kieru-
je, gdy chodzi o aktywizacje¢ problematycznych uczniéw. Spojrzmy raz jeszcze na
fragment, w ktérym Andrzej Obara ttumaczy Tomkowi sposéb myslenia Okulli:
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- Musisz zaczg¢ od zera.

- Wciaz nie rozumiem.

- To jest sposdb oparty na analizie cech psychicznych Okulli. (...) Wiadomo,
ze gléwng cechg, cechg dominujacy charakter Okulli jest aktywnos¢, ale nasze
badania stwierdzity, ze nie jest to zwykta aktywnos¢. Okulla nie tyle dziala, ile
reaguje. Potrzebuje do swojego dzialania wyraznych bodzcéw, odchylen od
normy, potrzebuje by¢ pobudzana. Co najbardziej pobudza Okulle? Wszel-
kie dziatania draznigce. Okulla przeciwstawia mu zaraz swoje dzialania idgce
w kierunku przeciwnym.”*

Akcja - reakcja, bunt - ttumienie buntu. Okulczycka dziala na zasadzie wla-
dzy szybko i sprawnie reagujacej na jakiekolwiek przejawy niepodporzadkowania.
Zeby to jednak nastgpito, ze strony ucznia musi wyj$¢ ,inicjatywa” wrogiej dzia-
talnosci. Tak dlugo, jak uczen pozostaje bierny oraz postuszny, Okulla praktycznie
nie zwraca na niego uwagi, uwazajac go zapewne za zwykig, normaln g jednost-
ke. Co istotne, sama wicedyrektorka zaczyna reagowac niejako w odpowiedzi na
dzialania uczniéw. Gdy takich nie ma, pozostaje spokojna, wywazona, mozliwe, iz
nawet nie przejawia jakiego$ wiekszego zainteresowania zyciem uczniéw. Dopiero
proby wybicia sie na cho¢by niewielka niepodleglo$¢ sprawiaja, ze w Okulli do-
chodzi do glosu pragnienie wladzy. Kobieta szybko dostrzega, ze oto tad, spokdj,
porzadek s3 zagrozone i trzeba dziala¢ w sposob zdecydowany. I wlasnie te jej
gltéwna ceche chce na korzys¢ Tomka wyzyska¢ Obara:

- (...) Kiedy podskakiwatle$, Okulla probowata ci¢ sploszy¢, ale gdybys$ upadt,
na tej samej zasadzie bedzie probowala cie podnies¢. Krétko moéwiac, zeby
zmieni¢ ten nieszczesny uklad, w ktdry wlaztes, musisz upasc!

- Upas¢?

— Upaé¢ zupelnie. Oczywiscie psychicznie.”"!

Nie tylko cyniczna postawa Meckich jest tym, co sklania Okulle do dzialan.
Takze zalamanie psychiczne ucznia, do tej pory bedacego osobnikiem niepokor-
nym (w jej oczach, rzecz jasna), sprawi, ze zmieni si¢ podejscie samej kobiety do
takiego mlodego czlowieka. Nie dalsza eskalacja napig¢, ale przeciwnie - ich cal-
kowite wyciszenie. Nagle, gwaltowne, efektowne zaltamanie wychowanka wplywa
silnie na nauczycielke. Z uczniem zatamanym Okulla bedzie musiata postepowac
inaczej, znalez¢ bardziej delikatne, wrazliwsze podejscie. Postanowi takze, jak to
ona, pomoc takiemu nieszczesnikowi w ,,podniesieniu si¢” z tego upadku, przy-
wroci¢ go na tono szkolnej spotecznosci. Warunek jest jeden - calkowita zmiana
zachowania danego ucznia, w tym przypadku Tomka:
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Nie jest wazne, jaki jestes naprawde. Wazne jest, jak rysujesz si¢ w zmeczo-
nej wyobrazni Okulli. Otdz, skoro w jej umysle rysujesz si¢ tak wybuchowo
i niebezpiecznie, trzeba wytworzy¢ obraz przeciwstawny. Musimy cie skon-
trastowa¢ z tym fatalnym wizerunkiem. Byte$ ruchliwy - musisz by¢ nieru-
chawy; biegates, brzeczale$, angazowales sie — musisz by¢ obojetny, zgaszony,
apatyczny. Przestan w ogodle dziala¢. (...) Najlepiej, zeby$ spal na lekcjach.
Ostatecznie mozesz patrze¢ w okno. Ale nie wolno ci w ogdle uwaza¢. Musisz
wylaczy¢ sie catkowicie. To jest wlasnie wariant zerowy.”*

Sam wariant zerowy jest niezwykle ciekawy. Bazuje on na gléwnej ,,broni” wia-
dzy, czyli pragnieniu aktywizacji (tak naprawde podporzadkowania sobie) niesubor-
dynowanych oraz krnabrnych jednostek. Nagle ta pewna siebie wtadza zostaje skon-
frontowana z czyms$ zupelnie przeciwnym, a przez to — nieznanym i niepokojacym:

Na lekcjach kimatem i gapitem si¢ w okno. Wezwany do odpowiedzi nie wie-
dziatem, o co chodzi; pozwalatem gogom wytadowa¢ na mnie swoje oburzenie
gogiczne, a na pogrozki, ze pomdéwia o mnie z panig dyrektor, usmiechatem
sie tylko w duchu. O to mi wtasnie chodzito. Niech Okulla dowie si¢ o tym
jak najpredzej. Na przerwach podpieratem $ciany w poblizu pokoju nauczy-
cielskiego, kancelarii i gabinetéw dyrektorskich, zeby stale by¢ na widoku.”

Grozby w postaci rozmowy z Okullg nie dzialaja, ba, sam Tomek zdaje si¢ nimi nie
przejmowac. Pragnie on, by wicedyrektorka jak najszybciej dowiedziala si¢ o tym, iz
ma ,depresje’, w wyniku czego zacznie si¢ ,naprawianie” chlopaka, przywracanie
go do spolecznosci. To wszystko nie bytoby jednak mozliwe bez uprzedniej analizy
sposobow dziatania wicedyrektorki. Dopiero poznanie tego, jakimi srodkami repre-
sji postuguje si¢ wladza, pomaga w stworzeniu skutecznej obrony.

O tym, iz wariant zero przynosi rezultaty, $wiadczy rozpoczecie przez Okulle roz-
mowy z Tomkiem:

Okulczycka podeszta do mnie wyraznie niespokojna i zapytata, jak sie czuje.
- Dobrze, pani dyrektor - odparlem zgodnie z instrukcja.

- Co ci wlasciwie jest? — nalegafa.

- Nic mi nie jest, pani dyrektor.

- Dlaczego nie bawisz sie z kolegami?

- To glupia zabawa, pani dyrektor.

- Moglbys spacerowa¢, rozmawiac.

- Znudzilo mi sie, pani dyrektor.

Okulczycka spojrzala na mnie rownie zdezorientowana jak zaintrygowana,
ale juz nic nie powiedziata i odeszta.”"

712 Tamze.
713 Tamze, s. 115.
74 Tamze, s. 116.



Szkolne wyobcowanie. Inny Niziurski 259

Wicedyrektorka, wytragcona ze strefy komfortu, nie wie, jak zareagowa¢. Nie-
mal szokuja ja zdawkowe (zaplanowane przez Obare) odpowiedzi Tomka czy jego
depresyjna postawa. Chlopak, co zrozumiale, idealnie odgrywa role cierpietnika,
wiedzac, ze tylko w ten sposob bedzie mogt liczy¢ na tak pozadang aktywizacje.
Otuchy dodaja mu stowa Andrzeja:

Okulla powiedziata, ze przezywasz chwile rewizji poje¢ i warto$ci. Na razie czu-
jesz sie wyalienowany, ale to zapowiada, ze wkrotce dojrzejesz do dzialan. Zatrzy-
mala tez na korytarzu zdumionego Pulpeta i miafa do niego pretensje, ze zostawit
cie samego w przykrych momentach alienacji i utraty dotychczasowych wartosci.
Nakazala mu, by zajat si¢ toba i powoli probowal ci¢ zaktywizowaé.””

Nie ma czasu na wolne dziatania, przeciwnie, Okulla postanawia podja¢ zde-
cydowang interwencje, poniewaz widzi, iz jeden z jej podopiecznych przezywa
~rewizje pojec¢ i wartosci”. Ma takze pretensje (!) do Pulpeta, ze ten nie byt przy
Tomku, cho¢ wedlug niej powinien. Teraz jednak ma to si¢ zmieni¢, bo sama
Okulczycka postanawia podja¢ zdecydowane kroki w celu przywrdcenia gléwne-
mu bohaterowi psychicznej réwnowagi.

Tu nalezy zwrdci¢ uwage na istotny fakt: wariant zero to sposéb wymy-
s$lony przez ucznidw, bazujacy na dokladnym zrozumieniu sposobu po-
stepowania wtadzy. Tak naprawde Okulla, nie zdajac sobie z tego sprawy, idzie
$ciezka wytyczong przez podopiecznych. Kazde dzialanie Tomka zostalo zapla-
nowane przez innych, a wicedyrektorka ma do odegrania kluczowa role w calej
mistyfikacji, cho¢ zapewne uwaza, iz wszystko jest pod jej kontrolg. Wariant zero
jest niczym innym anizeligra z wtadza. Cho¢ to wladza narzucila jej reguly,
uczniowie zdolali znalez¢ w nich pewnag luke, ktéra pozwoli im wygrywac. By te
wygrane staly si¢ faktem, niezbedne byto poznanie sposobu dziatania Okulczyc-
kiej, tego, jak mysli, reaguje. Sam sposob reagowania dyrektorki na ucznia w pozo-
rowanej depresji byl kluczem, pozwalajacym na opracowanie omawianego warian-
tu. Obara jasno stwierdza, ze dopiero badania podjete przez mlodziez pozwolity
lepiej zobaczy¢ staby punkt Okulli, ktéry moze zosta¢ wykorzystany przeciwko
niej. Pewnego rodzaju ironig bylby wiec fakt, ze cecha dominujaca wicedyrektorki
okazuje si¢ jednocze$nie jej pieta achillesowa.

Ostatecznie Tomkowi nie udaje sie wytrwa¢ w ,,depresji’, gdyz widzac bedacego
w klopotach Kuglewicza, postanawia mu pomaoc, wplatujac si¢ przez to w bojke.
Pomoc nadchodzi z nieoczekiwanej strony:

- Bijg Zabe!! - krzyknal [Wyrzek - dop. ].D.] i urzadzit taki alarm, ze zaraz
przybiegli na pomoc Obara i jego ludzie, Ostrowski i Szaber, Stefczyk i Darek
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Bolen. Co wiecej, bracia Meccy tez nadbiegli, zaczeli oktada¢ Beciakéw i byli
bardzo skuteczni. Szczerze mnie to wzruszylo, ze oni tez.”

Dawni wrogowie stali si¢ kolegami Tomka. Zaskoczony takim obrotem spraw
chlopak jest wzruszony, poniewaz nie spodziewat si¢ pomocy akurat ze strony
Meckich. Wiedzial, ze relacje z nimi ulegly pewnej poprawie, odkad im pomogt,
ale i tak zachowanie kolegdéw bylo czym$ niespodziewanym. Gdy Tomek, nie
zwazajac na zIg opinie braci, wyciagnat do nich pomocng dlon, oni swoim zacho-
waniem pokazali, ze potrafia si¢ odwdzieczy¢ za okazane im dobro. Aktywizacja
Meckich, précz wymiaru typowo pedagogicznego, miala wigc wymiar spoteczny,
bracia, styszac, ze protagonista potrzebuje pomocy, przybiegli bez wahania. Wida¢
tu poczucie solidarnosci z chlopakiem, walczacym o cho¢by minimum niezalez-
nosci, podmiotowosci. Gtéwny bohater dziala caly czas w ramach praw i nakazow
obowiazujacych na terenie szkoly, wykorzystujac systemowe ,,luki’, przy czym sta-
le pamigta o zachowaniu wlasnej tozsamosci, nie pozwalajac si¢ stlamsi¢ wladzy.
I wlasnie ta postawa sprawia, Ze grono przyjaznych mu oséb stale sie powieksza.

Solidarnos¢ z Tomkiem znakomicie oddaje ta scena:

Byla Beata i Obara, bracia Meccy, Ztosliwy Miecio i Suplicjusz, i jeszcze paru.
- Co si¢ z wami dzialo? - zapytalem.

- Byli$my u Dyra.

- U Dyra? - zdziwitem sie. - U samego Dyra?

- U samego, jedynego, najwyzszego (...) — oznajmila Beata. - Walczylismy
o ciebie, Zaba.

- Lecz z nader miernym skutkiem - dodal smetnie Obara.

- Dyr powiedzial, ze zobaczy, co da si¢ zrobi¢.

- Ale chyba niewiele zobaczy. Oko mial smutne, przy¢miony wzrok.

- Wigc postanowiliémy napisa¢ do kuratorium.

— Zeby$ zostal z nami.”"”

Koledzy wstawiaja si¢ za Tomkiem, ktérego los jest niemal przesadzony, gdyz ma
on zosta¢ wystany do szkoly na Siekance. Postanawiaja walczy¢ o niego, bo wiedza,
ze nie zastuzyt na dotychczasowe represje ze strony Okulli. Ostatecznie, poprzez
splot nieoczekiwanych okolicznosci (Tomek wraz z kolegami udaremnia probe ob-
rabowania mieszkania inzyniera Oleskiego), protagonista nie trafia do Siekanki,
w dodatku wicedyrektorka dostrzega swoje bledne postepowanie wobec gléwnego
bohatera. Wszystko to jednak nie wydarzytoby si¢, gdyby nie postawa chlopca, daza-
cego do tego, by pomaga¢ innym”®. Nawet jesli poczatkowo chlopak jedynie pragnat

716 Tamze, s. 129.
717 Tamze, s. 241.
718 Jest, co pisalem wcze$niej, pewnego rodzaju ironig, ze to wtasnie Tomek Zabny, pragnacy bez-
stresowego Zycia w szkole, zostal uznany za jednostke najbardziej zbuntowana. Im bardziej starat sie
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zwyklego, szkolnego zycia, nie potrafit przejé¢ obojetnie obok kolegow, ktorzy byli
w klopotach. Dzigki temu zyskal w oczach wielu uczniéw, w wyniku czego, gdy sam
potrzebowal wsparcia, mégt liczy¢ na to, Ze ci stang po jego stronie.

Bycie pod protektoratem Wielkiej Okulli nie jest czym$ prostym, jednak
uczniowie w szkole im. Narcyzy Zmichowskiej, choéby poprzez wariant zero, po-
trafig radzi¢ sobie z tg ,,opieka”. Prowadzona gra z wladza i pozorne podporzadko-
wanie si¢ regufom panujacym w placéwce pozwala im zachowaé pewne minimum
niezalezno$ci. Pomimo nieustajacych akeji aktywizacyjnych prowadzonych przez
wicedyrektorke mlodziez znajduje sposdb na przeciwstawianie si¢ im. Pojawienie
sie gtéwnego bohatera pokazuje, ze mlodziez nie jest catkowicie pogodzona z my-
$la, iz wladzy nie mozna si¢ sprzeciwié, potrzeba jednak odpowiedniego bodzca
do walki. Wtedy uczniowie zaczynajg dostrzega¢, ze jeszcze nie wszystko stracone
i nadal sta¢ ich na walke o wlasng podmiotowo$¢ i niezalezno$¢.

ZAKLADAJCIE PRYWATNE INSTYTUTY POMOCY I USLUG PUBLICZNYCH

Walka ze szkolng wladza moze by¢ prowadzona na rozmaite sposoby. Czgsto
jednak nalezy uwaza¢, by ci, ktdrzy si¢ z nig mocuja, nie byli narazeni na szykany
ze strony nauczycieli. Musza oni dziala¢ w konspiracji, starannie unikajac zde-
maskowania czy czekajacych ich kar. Sg jednak osoby, ktére postanawiaja si¢ nie
ukrywad, rzucajac w ten sposdb wyzwanie wladzy. Kim$ takim z pewnoscig jest
Dezyderiusz Pokielbas, chlopak zafascynowany detektywistyczng dziatalnoscia,
przekonany, iz tym, czego brakuje kazdej szkole, jest wlasnie dzialajaca na jej tere-
nie agencja detektywistyczna. Bedacej w szoku Magnificencji spokojnie wyjasnia
takze powdd ,,numerowania agentéw” za pomoca naklejek:

Dzidek wzruszyt ramionami zdziwiony, ze dyrektorka nie orientuje sie w tak
oczywistej rzeczy.

- Agenci musza by¢ ponumerowani — mruknal. - Na catym $wiecie noszg nu-
mery, nie nazwiska.

— Ale chyba nie przyklejone na plecach — zauwazyla przytomnie Magnificencja.
- Zanim nie zapamietam, kto jest jakim numerem, musza nosi¢ naklejki, zeby
mi si¢ nie mylili.”**

»Przywitanie si¢” Dzidka z nowa szkola nie moglo wypas¢ gorzej. Niemal od
razu zaczal przekonywa¢ dyrektorke, czyli osobe sprawujaca najwyzsza wiladze

pokaza¢ nauczycielom, ze nie w glowie mu dziatania zmierzajace do podwazenia panujacych w Nar-
cyzie zasad wspolzycia spofecznego, tym mocniej byl postrzegany jako jednostka wywrotowa. Nie
bedzie przesada stwierdzenie, iz w oczach Okulczyckiej stanowil wigksze zagrozenie anizeli bracia
Meccy czy tzw. Ciesie, czyli chfopcy pod przywddztwem Krzysztofa Ciesielskiego.

719 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 20.



262 Jarostaw Dobrzycki

w placdwee, ze agenci sa potrzebni. Co istotne, to wlasnie zaskoczenie Magnifi-
cencji wydalo mu si¢ by¢ nie na miejscu. Bohater najpewniej odebrat to jako pro-
be podwazenia pewnej oczywistosci, czego$ normalnego i naturalnego. Pomimo
zlego pierwszego wrazenia i problemow, jakie wywolaly jego dziatania (pierwsi,
ponumerowani agenci, zdezorganizowali lekcje matematyki), nie ustaje on w prze-
konywaniu dyrektorki o stusznosci swoich racji. Warto tu przywota¢ cytowang juz
cze$¢ rozmowy miodego Pokietbasa z dyrektorka:

= (...) Czy ty jeste$ normalny?! Agentura w mojej szkole?! Co$ takiego!

- Agentura jest potrzebna - przekonywal Dzidek — w poprzedniej szkole tez
miatem agentéw...

- Dos¢! - przerwata mu dyrektorka. - Pojdziesz do psychologa.

- Z przyjemnoscia — rzeklt Dzidek. — Psycholodzy sg fajni. W poprzednich
szkotach tez mnie badali, a raz nawet badal mnie parapsycholog.”®

Zwracam uwage na fakt, iz Magnificencja méwi o JEJ szkole. Nie jest to NASZA
szkota, zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli, lecz szkota dyrektorki. Najwyzsza wta-
dza komunikuje chtopakowi wprost, iz takie wywrotowe dzialania nie moga
mie¢ miejsca, bo w ten sposéb zostaje zaburzony pewien tad. Z kolei Dezyderiusz
nie tylko nie wypiera si¢ swoich czynoéw, ale wrecz bezczelnie stwierdza, ze cieszy
sie na wizyte u psychologa. Taka postawa pokazuje, ze tego typu ,,represje” szkol-
nej wladzy nie sg dla niego niczym nowym, ba, znalazt w nich co$ pozytywnego
i chetnie podda sie im powtdrnie.

Tu pojawia si¢ pytanie: dlaczego protagonista dziala tak ostentacyjnie? Zamiast
konspiracji — otwarta dzialalnoé¢, ktéra automatycznie naraza go na niebezpie-
czenstwo kar za probe dezorganizacji szkolnego zycia. Najprawdopodobniej gtow-
ny bohater zdaje sobie sprawe, iz w dluzszej perspektywie ukryte dzialania nie
majg sensu i nie przyniosg dobrych rezultatéw. Podobnie o takiej formie prze-
ciwstawiania si¢ rezimowi PRL-u moéwil Jacek Kuron, wspoétzatozyciel Komitetu
Obrony Robotnikéw. Krzysztof Brzechczyn tak wyjasnial sposob myslenia Kuro-
nia, opowiadajacego si¢ za jawna dziatalnoscig opozycji:

(...) konspiracja pozornie tylko minimalizuje ryzyko represji, gdyz kazda
konspiracyjna organizacja predzej czy pdzniej narazona zostanie na ryzyko
dekonspiracji (...) konspiracja ze wzgledu na swa tajno$¢ ogranicza zakres
dziatalnosci opozycyjnej (...) swoim istnieniem przyznaje wladzy prawo do
represjonowania dziatalno$ci jawnej, zawezajac pole spolecznego wyboru wy-
acznie dla dziatalno$ci tajne;j.””!

720 Tamze, s. 22.

721 K. Brzechczyn, Korowska filozofia spotecznego oporu, [w:] J. Kufel, W. Polak, P. Ruchlewski (red.),
Opozycja demokratyczna w PRL w latach 1976-1981, Europejskie Centrum Solidarno$ci, Gdansk
2012, s. 144.
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Dzialanie tajnej agencji mogloby szybko zosta¢ wykryte nie tyle przez Magnifi-
cengje, ile przez innych uczniéw, ustuznych wobec wladzy (takich nie brakuje, co
pokazatem na przyktadzie dylogii o Tomku Zabnym), ktérzy doniosg o tym fakcie
dyrektorce. Dezyderiusz postanawia wigc dziata¢ otwarcie, dodatkowo oznacza
swoich agentéw, komunikujac przez to, ze naleza oni do opozycji wobec szkolnej
wladzy. Taka postawa stanowi wyzwanie dla dyrektorki, zmuszonej odnies¢ si¢ do
tego typu dzialalnosci. Przywolywana juz wczesniej wypowiedz o psychologu po-
kazuje, ze wladza zdaje sobie sprawe z niebezpieczenstwa (przerwana lekcja mate-
matyki) i postanawia dziala¢ stanowczo. Rezultaty takiego dzialania s3 widoczne
bardzo szybko:

(...) Na korytarzu Danka Nowicka otoczona kregiem dziewczyn paplala w najlep-
sze o tym, co wydarzylo sie w pokoju nauczycielskim, jak to Magnificencja przeje-
chata sie po nowym za jego niesamowite pomysty, jak nazwata go syfonem i zapo-
wiedziala, ze mu ,,upusci gazu z glowy’.

— Patrzcie, wlasnie idzie z kublem! — wykrzykneta — wzieli go do prac niewolniczych.
— Syfon! Syfon! - podniosly sie glowy w korytarzu, a ten fobuz Jozek Kamasz od
razu zadeklamowat ztosliwie:

»Hej, Syfonku, co sie swieci?

Czy zdradzili cie agenci?”

Dzidek Pokielbas szedt nieporuszony, z kamienng twarzg, nawet powieka nie mru-
gnq1'722

Kpiny, szyderstwa, $miechy - tak skonczylo sie pierwsze ,,starcie” protagonisty
z dyrektorka. Ten przyklad pokazuje madros$¢ opresyjnej wladzy: zdusi¢ ewentu-
alny bunt w zarodku poprzez pokazanie lidera jako osoby niepowaznej, a przez
to — niezdolnej do poprowadzenia grupy. By stana¢ na czele ,,opozycji’, Dzidek
musial pokaza¢ swoja dojrzalos¢, pozytywna innos¢, cos, co bedzie go wyrézniato.
O ile intencje we wlasnym przekonaniu mial dobre, o tyle wykonanie pozostawialto
sporo do zyczenia. Nieprzemyslane dzialania oraz wypowiedzi pomogty Magni-
ficencji o$mieszy¢ chlopaka, wykaza¢, ze tak naprawde jest dziecinny, a przez to
- nie bedzie mogl by¢ liderem dla cze$ci ucznidw, pragnacych uczestniczyé w roz-
wijaniu pomystu chlopca.

Mogloby si¢ wydawa¢, ze Dezyderiusz da sobie spokdj, jednak on pozostaje
niewzruszony na docinki ze strony kolegow:

- Jeste$ diabelnie opanowany — powiedzialem - ale zal mi cie. Chyba zosta-
niesz Syfonem w tej budzie.

(.)

- Nie szkodzi. Ty jeste$ Bablem i nie ptaczesz.

722 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 25.
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- Ja przywyklem.

- Ja tez przywykne. Syfon? To w koncu nic strasznego. Mozesz tak na mnie
mowié. Zobaczysz, jeszcze kiedy$ te przezwiska nabiorg szlachetnego wy-
dzwieku i bedg nam ich zazdrosci¢.””

Ze stow Syfona wynika, ze ta porazka, cho¢ bolesna, nie ztamie go, przeciwnie,
jest on zdania, ze kiedy$ okaze si¢ zwyciezca. Postanawia takze trzymac si¢ z Bablem,
pokazujac, ze najwazniejsza w takich chwilach jest solidarnoé¢. Jakiekolwiek pro-
by separacji moga mie¢ wylacznie zle skutki, dlatego Dezyderiusz proponuje Arko-
wi zalozenie ,,spotki”. Widzi on w chlopaku kogos, kto takze nie ma lekkiego zycia
w szkole, lecz mimo to jest w stanie w niej zy¢, a takze osob¢ mogaca wyjs¢ poza
utarte schematy, zdolng do troche szerszego spojrzenia na szkolng rzeczywisto$c.

Nawet wydarzenia w menazerii, gdy cala wina za poczynione tam szkody spada
na Dzidka, nie zatamuja go, przeciwnie, wyzwalaja w nim nowe poklady energii.
Do watpigcego Arka kieruje on nastepujace stowa:

- Zaczekaj... pomalutku... uczymy sie dopiero, takze na bledach. Nie wszyst-
ko da sie zrobi¢ od razu, na pierwszy gwizdek! Porazki sg nieuniknione! Do
trzech razy sztuka! Rozpatrzymy sie, przygotujemy, podszkolimy i zobaczysz,
czyje bedzie na wierzchu!”

Chlopak postanawia wprowadzi¢ w zycie pomyst z agencja detektywistyczna
dzialajaca na terenie szkoty:

- Jaka znowu agencje?!

- Detektywistyczna, takie biuro pomocy dla tych, co s3 w kropce. Szlachetna
idea, mucha nie siada! To nas postawi na nogi, to nam da satysfakcje. Juz teraz
widze kilka spraw do pilnego rozgryzienia...

- Ale Magnificencja...pamietaj, jesteémy na podgladzie.

- Magnificencja jeszcze nam kiedy$ podziekuje.””

Uczenie sie na bledach, ciagly rozwoj, wiara w siebie i swoje pomysly. Jakby tego
bylo mato - agencja, ktéra ma by¢ biurem pomocy dla uczniéw. Dzidek, swiado-
mie lub nie, podwaza tym samym zdolno$¢ nauczycieli do radzenia sobie z ucznia-
mi, ich problemami. To sami uczniowie b¢da pomaga¢ innym uczniom, gdy ci
znajda si¢ w ktopocie. W ten sposob szkolna wladza czesciowo straci kontrole nad
podopiecznymi, poniewaz nie bedzie wiedziala, co dokladnie dzieje si¢ w szkole,
kto sprawia najwieksze problemy, czy jakie osoby nalezy przykladnie ukara¢, by te
nie prébowaly ponownie wprowadza¢ nieporzadku.

72 Tamze, s. 25-26.
724 Tamze, s. 49.
725 Tamze, s. 50.



Szkolne wyobcowanie. Inny Niziurski 265

W idei biura detektywistycznego (jakkolwiek mato powaznej na pierwszy rzut oka)
pobrzmiewa echo uczniowskiej samopomocy i solidarnosci. Nauczyciele nie potrafig
zrozumie¢ podopiecznych, a przez to nie s3 w stanie im skutecznie pomac. Inaczej jest
z réwie$nikami, znajacymi te rzeczywistos¢. Dzieci i miodziez, doswiadczajac korzysci
dzieki zaufaniu Arkowi i Dzidkowi, zaczng si¢ organizowa¢ wokdt nich, wspiera¢ cala
dzialalno$¢, dzieki czemu Magnificencji bedzie o wiele trudniej ukrdci¢ poczynania
bohateréw’*. Satysfakgja, o ktérej méwi Dezyderiusz, to oprécz pomocy, takze zmiana
mentalnosci kolegéw i kolezanek, pokazanie, iz nie s3 sami, ze moga liczy¢ na dwdjke
protagonistow, ktdrzy postanowili stana¢ ,w opozycji” do wiadzy, pokazujac jej sta-
bos¢, gdy chodzi o pomoc w rozwigzywaniu probleméw uczniéw. Wazne jest takze
ogloszenie, w ktérym Dezyderiusz informuje o powstaniu PIPIUS-a:

Uwaga! W najblizszy czwartek na terenie szkoly rozpoczyna dzialalnoé¢ PRY-
WATNY INSTYT PORAD I USLUG SPOLECZNYCH ,,PIPIUS”. Masz ktopot,
kto$ ci nadepnat na piete albo na bolacy odcisk, kto$ cie oszwabil, ocyganit,
okpit, albo rzucil ciert na twdj honor, zgto$ si¢ do nas szybko, a my podejmie-
my skutecznie dziatania w twojej obronie! Zyjesz w leku, kto$ ci grozil, ktos
falszywie oskarzyl, zaszantazowal, a moze nawet juz dat ci wycisk, zglos si¢ do
nas jeszcze szybciej, a my uwolnimy cie od strachu, zatatwimy, zdemaskujemy,
przyskrzynimy i unieszkodliwimy, kogo trzeba! Pelna dyskrecja zapewniona.””

Tekst ten stanowi ni mniej, ni wigcej jak wyzwanie rzucone osobom zarzadza-
jacym szkolag’?®. Powolanie prywatnego instytutu pomagajacego poszko-
dowanym uczniom podwaza dotychczasowe dzialania nauczycieli, wskazuje, ze
nie sprawdzili si¢ jako ci, ktérzy mieli zaopiekowa¢ si¢ wychowankami. Oszustwa,
falszywe oskarzenia, dyshonor - stownictwo uzyte w ogloszeniu (manifescie?) jest
przejrzyste, klarowne, dociera do kazdego ucznia szukajacego pomocnej reki. Po-
jawiaja si¢ rowniez takie wyrazenia jak lek, szantaz, grozby, majace podkredli¢, ze
PIPIUS nie ma by¢ tylko szczeniackim wyglupem, ale instytutem z prawdziwe-
go zdarzenia, a jego zalozyciele - powaznymi ludzmi, podchodzacymi z nalezyta
uwaga do uczniowskich problemdéw. PIPIUS stanowi wigc pewna przeciwwage dla
wladzy, skupionej wytacznie na kontrolowaniu podopiecznych i niepo$wigcajacej
im takiej uwagi, jakiej ci oczekuja. Zamiast zrozumienia sa podejrzenia, doszu-

726 Jacek Kuron moéwil o ,,organizowaniu si¢ spoleczenstwa”. Uczniowie, w zamy$le w wigkszo$ci sku-
pieni wokot agencji obu bohateréw, beda wiec stanowi¢ silng forme nacisku na szkolna wadze, ktéra
w przyszto$ci musialaby i$¢ na pewne ustepstwa. Szerzej zob. J. Kuron, Sytuacja w kraju a program
opozycji, ,Biuletyn Informacyjny” 1979, nr 3 (29), s. 15-19.

727 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 52.

728 Nie mozna zapomina¢ o istotnej kwestii: dzieciom latwiej jest zaufa¢ swoim rowie$nikom anizeli
osobom dorostym, jakimi sg przeciez nauczyciele. Czesto problemy miodych ludzi sg bagatelizowa-
ne, w wyniku czego nastolatki nie moga liczy¢ na zrozumienie ze strony dorostych. Mozliwe wigc, iz
PIPIUS powstat nie tylko jako opozycja do szkolnej wtadzy, lecz réwniez z powodéw psychologicz-
nych czy... zarobkowych (bohaterowie nie ukrywaja, ze pobieraja pieniadze za swoje ustugi.)
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kiwanie si¢ nieczystych intencji. Taka atmosfera nie pozwala na nalezyte zrozu-
mienie probleméw. Wtedy wlasnie wkraczaja Dzidek z Arkiem, oferujac pomoc
danej osobie. Swoim obywatelskim dzialaniem organizuja si¢ jednocze$nie prze-
ciw i obok wladzy’®. Przeciw, bo PIPIUS stanowi dzialalnos$¢ niepozadang w szko-
le zarzadzanej przez Magnificencje. Obok, bo nie chcg walczy¢ z wladza wprost
(zdajac sobie najpewniej sprawe, ze takie starcie mogliby niechybnie przegra¢),
ale wskazywac jej niedociagnigcia, te pola, gdzie powinna radzi¢ sobie lepiej. Przy
okazji taka dzialalno$¢ ma poméc w budowaniu solidarnosci oraz wiezi pomiedzy
uczniami. Gléwny bohater chce pokaza¢ kolegom i kolezankom, ze, gdy przycho-
dzi odpowiednia chwila, powinni ze sobg wspdétdziata¢, by wymoéc na pedagogach
zmiany w postrzeganiu podopiecznych, uznaniu ich za jednostki podmiotowe,
a nie przedmiot pedagogicznych manipulacji.

Przy okazji powstania PIPIUS-a warto zwrdci¢ uwage na uzyte nazewnictwo:
nie agencja detektywistyczna, ale instytut. Tak zreszta czyni Arek:

— Pipius? Instytut?! — skrzywiltem si¢. - Co ci wpadlo do gtowy?! Miata by¢
przeciez agencja i zwykle biuro detektywow.

- To bedzie agencja — usmiechnal si¢ chytrze - ale, wiesz, w naszej sytuacji
lepiej unika¢ tej nazwy. Instytut o wiele lepiej brzmi.”

Poprzez takie dzialanie Dzidek chce czesciowo uspi¢ czujnos¢ wladzy, nie dac¢
jej pretekstu do natychmiastowego podjecia dziatan majacych na celu uniemoz-
liwienie dziatalno$ci bohaterom. Te pomysly sytuuja si¢ blisko idei Jacka Kuro-
nia, uwazajacego, iz dzialania jawne nie oznaczajg zaniechania dziatan ukrytych:
»Czg$¢ planow dzialania musi by¢ sporzadzana i dyskutowana w $cislej tajemnicy,
jako ze wladze bezpieczenstwa, w pore uprzedzone, moga niektore akcje skutecznie
paralizowac””*!. Protagonista zdaje sobie sprawe, ze on i Babel nie mogg pomaga¢
w sposdb niemal demonstracyjny, dlatego wpada na pomyst z instytutem, uznajac,
ze taka ,,niewinna” nazwa nie spowoduje natychmiastowych, gwaltownych reakgji.

Poczatki dzialalnosci gléwnych bohateréw pozostawiaja wiele do zyczenia. Po-
mimo zapatu i checi ujawnia si¢ ich brak doswiadczenia. Pierwsza sprawa, kto-
rej si¢ podejmuja, doprowadza chlopcéw przed oblicze aspiranta Zymsa. Dopiero
interwencja Ludomira Ludka, nazywanego przez wszystkich Dudkiem, wybawia
chtopcow z klopotéw (zostali oskarzeni o kradziez w sklepie). Chlopak zauwaza
to, co widzial poniekad Arek, a nie chcial przyja¢ do wiadomosci Syfon: brak do-
$wiadczenia, zdolnosci do szerszego spojrzenia na sprawe:

72 Szerzej zob. J. Karpinski, Niezaleznos¢, solidarnosé, porozumienie obywateli, ,Glos” 1977, nr 1.

730 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 53.

1], Kuron, Uwagi o strukturze ruchu demokratycznego (1977), [w:] J. Kuron, Opozycja. Pisma poli-
tyczne 1969-1989, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2010, s. 104.
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- To sprawa pewnych komérek w mézgu... — uémiechnat sie Dudek - tak mi
jako$ wyskoczyto...

- Czemu nam nie wyskoczylo- naburmuszyt sie Syfon. - Nie jeste$émy glupo-
lami. Jestesmy na dobrym, catkiem dobrym poziomie. (...)

- Jak na detektywow to jeszcze za mato — odpart Dudek. — Detektyw musi by¢
super, ekstra i bomba! Musi wiecej wiedzie¢ od innych, co sie dzieje w $wiecie
i tym duzym, i tym matym, mie¢ uszy i oczy otwarte... A wy chyba nawet nie
czytacie gazet, ani nie stuchacie wiadomosci. Gdybyscie to czynili, wiedzieli-
byscie to, co ja wiem!”*

Chlopcy, dzialajacy w pospiechu, bez odpowiedniego przygotowania, musza
sie jeszcze wiele nauczy¢, a przede wszystkim zacza¢ najpierw mysle¢, a potem
dziata¢. Dudek u$wiadamia im, na czym polega bycie powaznym detektywem, co
nalezaloby zmieni¢, aby pomaga¢ innym w klopotach.

Po kolejnych porazkach, z ktérych bohaterowie wyciagaja wnioski, przychodzi
upragniony sukces — udaje im si¢ odnalez¢ skradziong zabytkowa szable. Czyn ten
spotyka sie z dwojakimi reakcjami: koledzy wyrazali podziw, nauczyciele oburzenie:

(...) w budzie wsrdd szkolnego bractwa zaznalismy stodyczy stawy. Popularno$¢
nasza wzrosta do trzeciej potegi, zazdroszczono nam wyczynu. Po raz dziesigty
i n-ty musieliémy opowiada¢, jak odczytalismy znaki tajemniczej mapy i jak od-
krylismy miejsce ukrycia karabeli. Natomiast pan Witwicki nie bytby soba, gdyby
natychmiast nie wywlokt sprawy na sesji gogicznej i nie wyliczyt skrupulatnie, ile
przy okazji przekroczyliémy zakazow i ile naruszyliémy przepiséw. Oczywiscie
(...) Magnificencja tez nie pochwalila naszej wspanialej akcji, miata do niej sto
zastrzezen. (...) Wyrazita nadzieje, ze jest to ostatni nasz popis i ze nie o$mieli-
my sie realizowa¢ zadnych nowych pomystéw i zadnych nowych genialnych akeji
w szkole. Zaznaczyla z naciskiem, Ze jest to réwniez ostatnie ostrzezenie.””

Spoteczenstwo szkolne przyjmuje z zadowoleniem akcje protagonistow, ktérzy
sa chwaleni i znajdujg si¢ w centrum zainteresowania. W ten sposéb chtopcom
czg$ciowo udaje sie przekonac kolegéw, iz PIPIUS to nie wygtupy, lecz powazna
dzialalno$¢, mogaca (w koncu) poszczycic si¢ sporym osiggnigciem. Z kolei wta-
dza, najwyrazniej dotychczas patrzaca na gléwnych bohateréw przez palce, zare-
agowala stanowczo. Nie bylo pochwal, zadowolenia, ze uczniowie ich placéwki
odnalezli cenny zabytek, wprost przeciwnie, wywolalo to gwaltowny opér, gniew
z powodu naruszenia licznych zakazéw. Magnificencja postanowita wigc raz na
zawsze ukrdci¢ szkodliwa (w jej mniemaniu) dzialalnos¢ Dzidka i Arka, oznaj-
miajac, ze kolejne ,popisy” spotkaja si¢ z nalezyta karg (najpewniej byloby nia
wydalenie bohateréw ze szkoly), wiec ci powinni zaprzestac jakichkolwiek dziatan.

732 E. Niziurski, Przygody Bgbla i Syfona..., s. 88.
733 Tamze, s. 145-146.
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Interwencja dyrektorki nie jest niczym nadzwyczajnym. Wladza zawsze wkra-
cza, gdy widzi rosnace zagrozenie, a takim stali sie Syfon z Bablem. Pozostawienie
sytuacji z karabelg bez zadnych konsekwencji o$mielitoby zaltozycieli PIPIUS-a do
kolejnych takich akeji, pokazaloby réwniez stabos¢ pedagogéw (za chlopcami mo-
gliby p6js¢ inni uczniowie), a na co$ takiego nie moze by¢ zgody;, jesli nadal chce
sie rzadzi¢ podopiecznymi. Stad jasne stanowisko dyrekcji: kolejna niepozadana
akcja bedzie skutkowata odpowiednimi represjami.

To, jak wazne bylo odnalezienie karabeli, a tym samym zyskanie czego$ na
ksztalt wiarygodnosci w oczach kolegoéw, pokazuje scena zwigzana z Edwardem
Mroczkiem i Arkiem Ciurusiem:

(...) gdy szedlem do biblioteki na drugim pietrze przybiegt do mnie Edek
Mroczek, ten z ktérym taczylo mnie tyle niefortunnych przezy¢. (...)

- Babel, zaczekaj, mam do ciebie dwa stowa...

- Ty do mnie? - zdziwiltem si¢. Jak wiadomo, od czasu historii z Palemonem,
Edek unikat mnie i wolat fotel dentystyczny od mojego towarzystwa.

- Bylo nie bylo jeste$ detektywem - zajgczal - robisz z Syfonem rézne dziwne
rzeczy, udato wam si¢ nawet odnalez¢ te stawna karabale. ..

- Karabele - poprawilem.

- Wiec moze potraficie i w moim przypadku... (...)

- Juz nie boisz sig, Ze przeze mnie co$ ztego ci¢ spotka? — zapytalem z gorycza.
- Mnie juz nic bardziej nie moze zaszkodzi¢ - odpart ponuro

(...) w jego twarzy odbijal si¢ niekltamany strach, a przykry nerwowy tik raz
po raz wykrzywial mu usta.”**

Edek, czyli ten, ktdry okreslit Arka mianem Babla, postanawia wtasnie do niego
zwrdcic sie z prosba o pomoc. Uznaje, iz znalazt sie w tak dramatycznej sytuacji,
ze nawet cigzace chlopakowi pietno Jonasza nie stanowi problemu. Okazuje si¢
bowiem, iz kto§ wywiesil ogloszenie, ze w szkole znajduje si¢ bomba. Osoba ta
podpisala si¢ wlasnie jako Edward Mroczek. Chlopak, wiedzac doskonale, iz jest
na cenzurowanym u Magnificencji, idzie ze swoim problemem do protagonistow,
ci za$ nie odtracaja kolegi, cho¢ Arek mdglby to zrobi¢, majac w pamieci zacho-
wanie Edka wobec niego. Gtéwny bohater widzi jednak, iz dawny znajomy zna-
lazt si¢ w powaznych klopotach i sprawa z bombg moze mu powaznie zaszkodzic.
Taka postawa jest wazna, poniewaz pokazuje ich solidarnos¢ z chtopakiem. Chcac
znowu przenie$¢ sie na grunt polityczny, przydatny moglby okaza¢ sie Apel do
spoleczenistwa i wladz PRL, w ktérym to ogloszono zawigzanie Komitetu Obrony
Robotnikdw:

734 Tamze, s. 146
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Ofiary obecnych represji nie moga liczy¢ na zadna pomoc ze strony instytucji
do tego powotlanych. (...) W tej sytuacji role te musi wzig¢ na siebie spole-
czenistwo. (...) Spoleczenstwo bowiem nie ma innych metod obrony przed
bezprawiem, jak solidarno$¢ i wzajemna pomoc.”

Mroczek nie moze liczy¢ na uczciwos$¢ i bezstronno$¢ nauczycieli, gdyz jest
on podejrzewany o udzial w réznych, dziwnych wydarzeniach dziejacych si¢ na
terenie szkoty. Ilekro¢ wydarza si¢ co$ odbiegajace od normy, dyrektorka uwaza, ze
musial bra¢ w tym udzial, ewentualnie byt prowodyrem takiego zdarzenia. Z tego
wzgledu jedynie PIPIUS jest w stanie mu pomoc i znalez¢ osobe odpowiedzialng
za napisanie ogloszenia o bombie.

Final poszukiwan ma miejsce w pokoju nauczycielskim. Chlopcy rozbrajaja bom-
be, ktdra byl gasior z winem, lecz zostaja przytapani przez nauczycieli. Od niechybnej
kary ratuje ich pani Gibkowska, ktéra proponuje ,,utaskawi¢” bohateréw, zauwazajac,
ze uratowali pokdj nauczycielski przed wybuchem. Wtadza, uosabiana przez Magnifi-
cengje, zostaje zmuszona do cofniecia si¢. Pomimo weze$niejszych ostrzezen, ze kolej-
ny wybryk bedzie mial powazne konsekwencje, dyrektorka nie decyduje si¢ na ukara-
nie chlopcéw. Jest to niezwykle wazny moment calej historii, poniewaz Dzidek i Arek
odnosza male zwyciestwo nad wladza. Swoim dziataniem pokazali, ze moga by¢ po-
mocni, a ,zabawa” w detektywow zabawa nie jest, ale zajeciem, do ktdrego protagoni-
$ci podchodza powaznie. Tym samym opor, jaki wida¢ od poczatku powiesci, przynosi
rezultat”®. Nie dochodzi jeszcze do podzigkowan ze strony dyrektorki, lecz sam fakt
darowania im kary jest znaczacy. Trzeba tez uczciwie przyznac, ze bez wstawiennictwa
matematyczki chlopcow czekatyby ogromne problemy i najpewniej nawet niezwykle
tolerancyjny ojciec Dzidka moglby nie zrozumie¢, dlaczego syn postapit w taki sposéb.
Wida¢ wiec, ze dzialania chfopcow zaczely oddzialywaé takze na nauczycieli, czego
przykladem bylaby postawa pani Gibkowskie;.

Réwniez w kolegach bohateréw zachodzi zmiana, gdy podczas rozwigzywania spra-
wy wyludzania pieniedzy od uczniéw Arek konfrontuje si¢ z podejrzanym o przynalez-
nos¢ do gangu Rafalem Czupurem. Wtedy to z pomoca przychodzi mu kilka osdb:

Zza krzakéw wyskoczyl moj przyjaciel Syfon i cala paczka znajomych chto-
pakéw: Misio Kiejstut, Hubert Pucutka, bracia Mroczek, Darek Sliniak zwany
Smerfem i maly Lapusiewicz. W okamgnieniu otoczyli zaskoczonego Czu-
pura. W jego oczach pojawit sie strach. Rozgladat sie dookota jak osaczone
zwierze, badajac mozliwosci ucieczki.”

735 A. Jastrzebski (red.), Dokumenty Komitetu Obrony Robotnikéw i Komitetu Samoobrony Spolecznej
»KOR”, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1994, s. 30-31.

736 Sam Arek stwierdza, ze wygrywaja z Magnificencja ,jeden do zera”. Zob. E. Niziurski, Przygody
Babla i Syfona..., s. 161.
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Niespodziewane pojawienie si¢ Jozka Kamasza i jego gangu przynosi kolejny,
zaskakujacy zwrot akcji, co nalezy podkresli¢ odpowiednim cytatem:

— Nie przyszli$my ci¢ ratowaé — wycedzit zimno Kamasz.

- Co... co ty mowisz?! - zdebiat Czupur.

- Przyszli$my ci¢ zdemaskowa¢ — wyjasnit Kamasz.

- (...) Powiedz, ze to tylko zarty!

- Wszystko sobie zaraz fadnie wyjasnimy... — Jézek usmiechnat si¢ krzywo. -
Spdznilismy sie troche — rzekt do Syfona — widze, ze zakonczyle$ juz akeje.
Stuchatem tego wszystkiego zdumiony. Jézek Kamasz w kooperacji z Syfonem?7**

Koledzy 1acza sily, nawet dawny wrdg, Jozek, postanawia wspdtpracowaé
z Dzidkiem, by ostatecznie zakonczy¢ sprawe wyludzania pieniedzy. Jest to chwila
niemal szokujaca, niespodziewana. Pokazuje takze, iz wytrwalos¢ Syfona, to, ze
szed!l obrang przez siebie droga, zostala nagrodzona. Gdyby nie updr chtopca naj-
prawdopodobniej nikt nie chcialby pomdc Arkowi, poniewaz koledzy nadal uwa-
zaliby protagoniste za dzieciaka, ktéry wylacznie dla chwilowego poklasku zalozyt
agencje detektywistyczng. Wymienieni przez Arka chlopcy, ktorzy otoczyli Czu-
pura, to osoby, ktorym pomogl PIPIUS lub ktére postanowily z nim $cisle wspot-
pracowa’. Praca u podstaw przyniosta wigc rezultat w postaci solidaryzowania sie
z kolega, ktorego mogli wzia¢ na cel wyludzacze pieniedzy. Takze Jozek, do tej
pory niechetny gtéwnym bohaterom, po powaznej rozmowie z Syfonem, posta-
nawia mocniej zaangazowac si¢ w calg sprawe. Niewatpliwie znaczenie ma fakt,
ze jego kuzyn zostal juz wczesniej zaatakowany przez gangsterdw, dlatego chetniej
przyjmuje propozycje wspotpracy z Dzidkiem. Pomaga w ten sposob zakonczy¢
dziatalno$¢ gangu i ukara¢ odpowiedzialne za nekanie uczniéw osoby.

Najwiekszym sukcesem PIPIUS-a sa stowa Magnificencji na zakonczenie roku
szkolnego™. Uznaje ona dziatalno$¢ chlopcéw za pozyteczng, przyznaje takze, iz
popelnita btad w ocenie zachowania Arka i Dzidka. Tu warto zapyta¢, dlaczego dy-
rektorka zdecydowala sie pochwali¢ ,,opozycyjng” aktywnos$¢ chlopcéw. Przeciez
stalo to w kontrze do jej dotychczasowych przekonan. Najprawdopodobniej uzna-
fa, ze dalsze ostrzezenia i represje nie przyniosa oczekiwanych skutkéw, lepiej wiec
chociaz czg$ciowo zaakceptowac agencje stworzona przez chtopcow. W mysl zasady,
ze lepszy jest wrog, ktorego si¢ zna, Magnificencja postanowila nie walczy¢ juz tak
mocno z bohaterami. Nieposlednig role odegrala takze akceptacja PIPIUS-a przez
cze$¢ spoleczenstwa szkolnego. Dalsze proby znaczacego ograniczenia aktywnosci
chlopcéw moglyby sie spotkac z niechecia uczniéw, co doprowadzitoby (by¢ moze)
do masowego buntu, a tego kazda wtadza chce za wszelkg cene uniknaé. Z tego
wiasnie powodu dyrektorka przyznala PIPIUS-owi, a zarazem Dzidkowi i Arkowi,

738 Tamze, s. 175.
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pewna podmiotowos¢. To spotkalo sie z zywa reakcja uczniéw w postaci oklaskow,
a Magnificencje upewnito w przekonaniu, ze podjeta przez nig decyzja byta stuszna,
poniewaz oddalone zostalo widmo wybuchu spotecznego niezadowolenia. Tym sa-
mym PIPIUS stal sie czyms$ na ksztalt wentylu bezpieczenstwa w szkolnej rzeczywi-
stosci, instytutem pomagajacym uczniom, ktérzy nie majg zaufania do pedagogow.
Jednoczesnie, jesli zasztaby taka potrzeba, dyrektorka bylaby w stanie ograniczy¢ po-
suniecia protagonistéw, by ci nie zyskali zbyt duzej popularnosci wéréd mlodziezy.

Warto rowniez zastanowic sie, czy wladza w osobie Magnificencji nie czula sza-
cunku wobec Arka i Dzidka. Pomimo przeciwnosci losu, bycia pod obserwacja,
nadal pomagali kolegom, tworzac w ten sposob solidarno$ciowa wiez, mogaca sta-
nowic¢ w przysztosci duze wyzwanie dla pedagogéw. Pokazali w ten sposdb charak-
ter, niezlomnos¢ oraz wiare w stuszno$¢ swoich przekonan. By¢ moze wilasnie taka
postawa sprawila, ze dyrektorka pochwalila chtopcéw podczas wystapienia. Byto
to z jej strony nie tyle przyznanie si¢ do bleddw, ile znak, ze docenia zaangazowa-
nie gtéwnych bohateréw, ich podmiotowos¢ i potrafi méwic o tym publicznie.

To, jak wazny stat si¢ PIPIUS, pokazaly wydarzenia na kolonii w Damianach.
Dzialajacy tam, znany z pierwszej czesci przygod naszych detektywow, Lagodny
Terrorysta, tym razem jako Bezlitosny Szeryf, szantazuje tych ucznidw, ktorzy
w przeszto$ci popelnili rozne przewinienia. W zamian za milczenie zada od nich
pieniedzy. Nauczyciele nie s3 w stanie im pomoc, dlatego do akcji wkraczajg pro-
tagoniéci. Stopniowo zdobywaja zaufanie kolejnych, szantazowanych uczniéw, na-
wet tych, ktérzy z pewnego rodzaju niedowierzaniem patrza na ich instytut:

- (...) Jeste$my przyjacioimi. Chcemy ci pomoc.

— Mnie nikt nie pomoze - rzekta ponuro.

- PIPIUS tak. Jesli ma to co$ wspolnego z Szeryfem, na pewno tak. (...) Do-
stata$ podobno list.

- Skad wiecie?

- No, wiesz - roztozylismy rece z usmiechem.

- Prawda, przeciez jestescie detektywami... Ten wasz PIPIUS - usmiechneta
sie kwasno, ale juz bez ironii.”*

Poszkodowana bohaterka, Toska Trepizur, pokazuje im list od Bezlitosnego
Szeryfa, wiedzac, ze Arek z Dzidkiem s3 osobami, ktdre potrafig milcze¢, dlatego
tez wyjawia im prawde o wydarzeniu, ktorego dotyczy szantaz. Wtedy to gléwni
bohaterowie razem z resztg ofiar postanawiajg ostatecznie zdemaskowac Bezlito-
snego Szeryfa i zastawiaja na niego pulapke, w ktdrg ten (w zasadzie ta, bo Szery-
fem okazuje si¢ ich kolezanka, Danka Nowicka) fatwo wpada.

Ten sukces nie bytby mozliwy, gdyby nie zdecydowana postawa chlopcéw w po-
przedniej czesci ich przygdd oraz stowa Magnificencji na koniec roku. Protagonisci

70 E. Niziurski, Bgbel i Syfon na tropie, Literatura, £6dz 1999, s. 154-155.
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stali si¢ powaznymi mlodymiludzmi, cieszacymi si¢ zaufaniem kolegdw i, czesciowo,
kolezanek. Duzg role odegral takze fakt, iz uczniowie uséwiadomili sobie, ze PIPIUS
zostal stworzony przez nastolatkéw dla nastolatkéw. Instytut ten powstal po to, by
wybawiac ich z czasem blahych, a czasami powaznych klopotéw. Solidaryzujac sie
ze szkolnym spoleczenstwem, gtéwni bohaterowie pokazujg, ze wspolne dziatanie
moze przynies¢ wiele korzysci i skutkowaé (w przysztosci) pozytywnymi zmianami,
gdy chodzi o nastawienie nauczycieli do swoich wychowankéw.

Ukoronowaniem dziatalno$ci PIPIUS-a jest zdemaskowanie osoby odpowie-
dzialnej za rozprowadzanie narkotykéw w szkole. Wtedy wlasnie chtopcy zostaja
wpisani do przywolywanego wczesniej niebieskiego notesu pana Witwickiego™'.
Nauczyciel, bedacy przeciez najgorliwszym stronnikiem Magnificencji, uznaje ich
dzialalnos¢ za co$ pozytecznego, co dowodzi ogromnej zmiany w mysleniu wtla-
dzy. Stanowi takze dowdd na to, ze wytrwalo$¢ oraz mozolne budowanie swojej
tozsamos$ci po opozycyjnej stronie przynosi oczekiwane rezultaty i daje nadzie-
je na lepsza przyszlos¢, w ktorej to stosunki pomiedzy uczniami a nauczycielami
beda bardziej partnerskie.

W tym momencie nalezy znowu przywola¢ posta¢ Jacka Kuronia. W swoich
Zasadach ideowych pisal on nastepujaco:

Nadrzedng warto$cig dla mnie (...) jest dobro jednostki ludzkiej. Przy czym
w tym momencie nie chodzi o dobro transcendentalne, ale po prostu o to, co
kazdy sam dla siebie za dobro uwaza, innymi stowy o realizacje dazen kazde-
go czlowieka. W tym ujeciu kazdy sam wyznacza swoje dobro.”*

Podobnie o kolegach i kolezankach mysli Dezyderiusz, ktéry chce umozliwi¢ im
realizacje swoich marzen, pomystow, pozwoli¢ na samostanowienie (oczywiscie na-
dal w obrebie praw i obowigzkéw, jakie naklada na nich bycie uczniem). Nie pra-
gnie on ,krwawej” rewolucji, raczej spojrzenia na mlodych ludzi jak na jednostki
podmiotowe, a nie bezwolne przedmioty. Nastolatki, w przekonaniu Dzidka, z racji
nieschematycznego myslenia moga zaoferowa¢ mnéstwo nowych pomystéw na po-
prawe zycia w szkole, da¢ impuls do pozytywnych zmian. Ich glos powinien zosta¢
wystuchany, poniewaz to przede wszystkim samym uczniom zalezy na tym, zeby
szkota nie kojarzyla sie z miejscem opresyjnym, ale takim, gdzie liczg sie relacje mig-
dzyludzkie oparte na szacunku, wierze w drugiego czlowieka czy wyrozumiatosci
dla niektdrych nietuzinkowych pomystéw poszczegolnych podopiecznych. I wlasnie
znalezienie rownowagi pomiedzy mlodoscig uczniow a doswiadczeniem pedagogow
pozwoli na wspdlne zbudowanie lepszej szkoly, do ktdrej kazdy (takze nauczyciel)
bedzie szed! z przekonaniem, ze jego pomysly nie beda z gory odrzucane.

741 Zob. E. Niziurski, Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona..., s. 216.
742 J. Kuron, Zasady ideowe (1977), [w:] Opozycja. Pisma polityczne 1969-1989...,s. 112.
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Szkota to instytucja, w ktorej strukture wpisane sa przymus, dyscyplina i re-
presje. Z tego wzgledu mozliwe byto analizowanie jej pod katem instytucji totalne;
i - wzwiazku z tym - pokazanie, w jaki sposéb tlumi ona podmiotowos¢ uczniow.
W takiej placowce nadzorcami i jednoczesnie najwyzsza wladza sg nauczyciele,
wymagajacy bardzo czesto od podopiecznych bezwzglednego postuszenstwa.
Oceny, testy, wypytywanie, zwracanie uwagi na zachowanie, ktére w oczach peda-
gogow odbiega od przyjetych norm - to wszystko ma na celu, idac tropem Bour-
dieu, reprodukcje takich samych jednostek.

Hierarchiczna struktura szkoly, bezmyélnie przekazywane przekonanie, ze na-
uczyciel ma zawsze racje, brak otwartosci czeéci pedagogéw na ucznia, to problemy,
na ktére wskazywalo wielu ludzi nauki czy pisarzy. Edmund Niziurski nie byt pierw-
szy, juz stawetna lekcja o Stowackim z Ferdydurke Gombrowicza mocno uwypuklita
najwieksze bolaczki systemu o$wiaty. Bolaczki, dodajmy, dotad nierozwigzane, po-
niewaz nadal mozna spotka¢ osoby pokroju Bladaczki, postugujacych si¢ formutka-
mi, uogélnieniami, nauczycieli niepotrafigcych naucza¢. Trwajg oni w swoistej sta-
gnacji, nie chcgc wyjs¢ poza strefe komfortu, gdyz wtedy musieliby zmierzy¢ sie ze
swoimi uczniami, co mogloby niekiedy skutkowa¢ ich pedagogiczng porazka.

Tym, co odréznia twérczo$¢ Niziurskiego od innych, réwniez piszacych o szkole
prozaikéw, jest sposob podejscia do samej placéwki. Autor Sposobu na Alcybiadesa
pod przykrywka miodzienczych historii pokazal szkole wraz z calym jej totalitar-
nym systemem kontrolowania aktywnosci uczniéw. Donosicielstwo, kary o$mie-
szajace krngbrne jednostki, a tym samym niszczace ich ,,ja’, autokratyczny styl by-
cia pedagogéw uwazajacych wychowankow za ,,zepsutych” — taki obraz placowki
o$wiatowej wylania sie z kart powiesci pisarza. Szkota to miejsce, gdzie trwa ciagla
walka pomiedzy wladzg (nauczyciele), a wtadanymi (uczniami), czesto prowadzaca
do zachwiania poczucia warto$ci mlodego cztowieka. Nie kreuje ona cztowieka tran-
sgresyjnego, gotowego do wyjscia w dorosty, nieprzewidywalny swiat’*’. Nauczyciele
nie chcg lub nie potrafig poméc uczniom w przygotowaniu ich na nieznane, zamiast
tego wybieraja droge opresji, uznajac karnos¢ za najwigksza cnote.

Mogloby sie wiec wydawac, ze bohaterowie u Niziurskiego musza poddac sie
wladzy, wybra¢ pokorne trwanie, bo dzigki temu unikng probleméw. Tak jednak
nie jest. Osoby pokroju Dzidka czy nawet Tomka pokazuja, ze nalezy nie ba¢ sie
wladzy, stawia¢ jej meznie czola. Tylko w ten sposob bedzie mozliwa zmiana,
a sami nauczyciele zostang zmuszeni do zrewidowania swojego myslenia o pod-
opiecznych. Nawet jesli niektérzy bohaterowie poczatkowo chca tylko przetrwac

73 Szerzej na ten temat zob. J. Kozielski, Transgresja i kultura, Wydawnictwo Akademickie JZak’,
Warszawa 1997.
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w nowym $rodowisku, szybko do gtosu dochodzi ich pragnienie wolnosci, nieza-
leznosci. Wystepuja wiec, mniej lub bardziej otwarcie, przeciwko wiadzy, wskazu-
jac przy tym, gdzie popelnia ona bledy. To w dalszej perspektywie skutkuje wytwo-
rzeniem sie uczniowskiej solidarnosci, ktérg wida¢ w chwili, gdy protagonisci sa
w klopotach i potrzebuja wsparcia kolegéw/kolezanek.

Sama walka nie moze by¢ jednak bezrefleksyjng prdba sil, gdyz wtedy istnieje
stuprocentowa pewnos¢, ze strona slabsza (uczen) przegra. Zamiast tego nalezy
dziala¢ sprytnie, szuka¢ slabosci w ,,gardzie” przeciwnika i, jesli si¢ ja znajdzie,
zdolac ja nalezycie wykorzystaé. Cierpliwos¢, dokladna analiza poczynan nauczy-
cieli, zrozumienie, jak dziala dana wladza - tosposdb na to, by skutecznie
stawi¢ jej opdr, nie stajac si¢ dzigki temu kolejng, reprodukowang jednostka”.

744 7 tego powodu wariant zero bazuje wla$nie na zdolno$ci do zdobywania, analizowania i odpowied-
niego wykorzystywania informacji o gléwnej antagonistce, czyli Okulli. Wida¢ w nim kontynuacje
poszukiwan ,,sposoboéw” na nauczycieli, zaprezentowanych w Sposobie na Alcybiadesa. Tam takze
uczniowie, chcge uniknad¢ klopotéw, musieli podja¢ pewne wysitki i zaopatrzy¢ sie w wiedze na temat
wybranych profesoréw. Nic nie zostalo im dane za darmo, przeciwnie, stworzenie sposobéw koszto-
walo mndstwo wysitku i pracy. Takze w przypadku Okulczyckiej uczniowie dokonywali obserwacji,
analizy zachowan wicedyrektorki, po czym wyciggali nalezyte wnioski. Dopiero wtedy mogli stworzy¢
taki sposob, ktdry najlepiej pomoze uczniom uznanym przez wladze za najwigksze zagrozenie.



PODSUMOWANIE

Piszac t¢ monografie, poczatkowo przy$wiecal mi cel sprawdzenia czy, a je-
$li tak, to na ile moje przypuszczenia o innosci prozy Edmunda Niziurskiego sa
prawdziwe. Z czasem, gdy lektury konkretnych powiesci, opowiadan, stawaly si¢
coraz czestsze (rzecz normalna podczas prac naukowych), zaczalem dostrzegad,
paradoksalnie, plytko$¢ moich wstepnych zalozen. Zrozumiatem wtedy, ze jesli
nie zmienie postepowania, nie zaczn¢ podchodzic¢ jeszcze powazniej do badanych
tekstow, nie tylko nie uda mi sie zrealizowaé pierwotnego planu, lecz réwniez nie
wyjde poza dotychczas przyjete schematy, gdy mowa o twérczosci tego prozaika.
Uswiadomiwszy sobie pewng niedojrzalos¢ (!) na gruncie naukowym, zaczalem
traktowa¢ Niziurskiego jako powaznego partnera do dyskusji na temat szkol-
nictwa, ktéry nadal ma wiele do powiedzenia w tym zakresie. Wyjscie ze strefy
komfortu, swoista walka, w chwili, kiedy tekst stawia opor, pozwolily mi dostrzec
niewidoczne do tej pory oznaki przywolanej innosci, poczawszy od konstrukeji
bohateréw, przez jezyk, a skonczywszy na aktualnoéci przedstawianych proble-
moéw. Dopiero wtedy moglem przystapi¢ do prawdziwej pracy jako naukowiec,
a rezultatem takiego podejscia jest ta ksigzka.

Pierwszy rozdzial, w duzej mierze recepcyjny, pokazal, w jaki sposéb recenzen-
ci pisali o kolejnych ksigzkach Edmunda Niziurskiego. Uwage zwraca entuzjazm
towarzyszacy jego powiesciom dla niedorostego czytelnika, trwajacy od lat 50. do
konca lat 70. XX w. Wtedy to, zdaniem wielu krytykoéw, pisarz wydaje swoje najlep-
sze ksiazki czy zbiory opowiadan, wznoszac si¢ na literackie wyzyny. Doceniano
wszechobecny humor, nienachalny dydaktyzm, oryginalne i ciekawe konstrukcje
bohateréw oraz wciagajace historie. Lata 80. i 90. to w opinii badaczy powolny
schylek tworczosci Niziurskiego, ktory zdaje si¢ nie nadazac za zmianami wspol-
czesnego $wiata, w wyniku czego kolejne szkolne powiesci sg zdecydowanie stab-
sze, bardziej schematyczne, za$ czytelnik wie, czego dokladnie ma si¢ spodziewac.

Cze$¢ poswiecona przygodzie udowodnila kunszt pisarza, potrafigcego sko-
rzysta¢ z doswiadczen innych prozaikéw. Niziurski dat takze czytelnikom do zro-
zumienia, Ze najlepszym miejscem do przezywania niesamowitych przygdd jest
szkota. Nie odcinajac si¢ od dokonan poprzednikéw, zdotal wykreowa¢ obraz pla-
cowki o$wiatowej, gdzie ciagle cos si¢ dzieje, a zabawne, niesamowite wydarzenia
moga mie¢ miejsce w menazerii, szkolnym basenie czy nawet na korytarzu, gdy
mlodziez spotyka si¢ ze sobg w czasie przerwy.

Jesli chodzi o samg szkole, to wida¢ polaczenie ze soba kilku wczesniejszych
wyobrazen tej placowki. Prozaik rzecz jasna dodat co$ od siebie, dzigki czemu
szkola, gtéwnie ta w Sposobie na Alcybiadesa, stala si¢ miejscem, gdzie mozliwa
jest wspolpraca ucznidéw i pedagogéw. Dydaktyczne przestanie, podane w cie-
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kawej i oryginalnej formie, nietuzinkowi nauczyciele, pomystowi uczniowie czy
odwieczny problem, ,jak dosta¢ pozytywna ocene, nie uczac si¢” - to wszystko
sprawilo, ze (poczatkowo) szkota u Niziurskiego data si¢ lubi¢. Nastepca Gomulic-
kiego, Gombrowicza czy Makuszynskiego, jesli chodzi o obrazowanie szkolnej rze-
czywisto$ci, wykreowat mtodziez, ktérej sposob bycia i myslenia wiele zawdziecza
obserwacji realnych nastolatkdw. Pisarz nie moralizuje ponad miare, nie stwarza
idealnego $wiata, zaprasza natomiast do wirtualnej rzeczywistosci, w ktérej uczen
jest najwazniejszym bohaterem.

Drugi rozdzial monografii poswigcony zostal zbadaniu wybranych konstrukeji
postaci ucznidéw i nauczycieli pod katem ich innoéci oraz obcosci. W pierwszej
czedci, gdzie najistotniejsze bylo dla mnie zagadnienie tozsamosci i §wiadomosci
siebie, skupitem uwage na zdolnosci bohateréw do dotrzymywania obietnic da-
nych sobie/komus. Korzystajac z kategorii ,soboéci” Paula Ricoeura, pokazalem,
jak wazne jest bycie wiernym ustalonym przez siebie zasadom. Stanowito to klucz
do zachowania tozsamos$ci w sytuacji, gdy jest ona atakowana przez otoczenie.
Nauczyciele i pozostali uczniowie, widzacy innoé¢ gtéwnych bohateréw, probuja
ich zmusi¢ do zmiany zachowania, by ci pasowali do szkolnej spotecznosci. Ta-
kie dziatanie w naturalny sposdb wiaze sie z utrata podmiotowosci. Protagonisci
stawiajg opor tym ,,atakom’, zadajac jednoczesnie uznania ich innosci, indywidu-
alnosci i wyjatkowosci. Nie godzg sie na wtloczenie w schematy, co prowadzi do
ciaglych ,,star¢” z pedagogami. Nauczyciele, uwazajac innos¢ bohateréw za zagro-
zenie dla szkolnego fadu, prébuja wymusi¢ rézne ustgpstwa ze strony podopiecz-
nych. Ci z kolei wiedza, ze stopniowa rezygnacja ze swojej ,,sobo$ci” bedzie miata
negatywne skutki w postaci redukcji do postaci przecietnej jednostki, w wyniku
czego ,roztopia si¢” w szkolnej masie zwyklych, biernych uczniéw. By do tego nie
dopusci¢, wybieraja walke, zdajac sobie doskonale sprawe, ze to jedyna droga do
zachowania ich ,ja” w nienaruszonym stanie.

Czg$¢ na temat obcosci pokazala istnienie pedagogéw potrafigcych posunaé
sie do stygmatyzowania uczniéw uchodzacych w ich oczach za anomalie, jednost-
ki kontestujace zastany ad. Stereotypowe spojrzenie na podopiecznych mialo na
celu oswojenie obcego, wtloczenie go w znane nauczycielom ramy, dzieki cze-
mu mozliwe staloby si¢ przeciwdzialanie ,,aberracyjnemu” zachowaniu mlodych
ludzi. Istotny bylby fakt wzrastajacej checi do pietnowania uczniéow przez czesé
grona pedagogicznego, nasilajacy sie z kolejnymi powiesciami. Jesli poczatkowo
istnialy osoby pokroju Alcybiadesa, tak postaci Okulli czy Magnificencji poka-
zujg istotng zmiane w kreowaniu sylwetek pedagogéw. Pojawia si¢ deklarowana
wprost nieche¢ do konkretnego ucznia, doszukiwanie si¢ wylacznie zlych inten-
cji w dzialaniu nastolatkéw. To z kolei sprawia, ze nauczyciele stosunkowo tatwo
siegaja po figure Obcego, mogac w ten sposob wytlumaczy¢, dlaczego konkretny,
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mlody czlowiek, tak drastycznie ,,odstaje” swoim zachowaniem od reszty grupy’*.
Wtedy pojawiajg si¢ proby ,naprawienia” takiej osoby, takze represje, a jesli to nie
pomaga — o$mieszanie czy przenoszenie niepokornej jednostki lub grupy do in-
nych placéwek, gdzie ma nastapic resocjalizacja.

Poddanie analizie wybranych sylwetek nauczycieli, nazywanych w skrécie go-
gami, pozwolito mi wyzyska¢ interpretacyjnie skojarzenia teologiczne i pokaza¢
wielorako$¢ uje¢ tego typu postaci w twoérczosci Niziurskiego. W powiesciach,
ktére badatem, powoli zanika dobry, serdeczny, wyrozumialy gog, a zastepuje go
osoba surowa, niedostepna, nieznoszaca sprzeciwu, uznajgca uczniow za jednostki
»grzeszne”. Mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze mamy do czynienia z pewnego
rodzaju paradoksem: im szkota w rzeczywistosci stawata sie¢ mniej opresyjna, tym
bardziej ta opresyjno$¢ rosta w literackim obrazie tej placowki, kreslonym przez
pisarza. Autor, piszac o szkole z czaséw PRL-u, potrafit pokazac jej pozytywne
strony, wykreowa¢ nauczycieli, ktérzy nie sa oschli wobec podopiecznych, prze-
ciwnie, nigdy nie traca pokiadanej w nich nadziei i s3 gotowi stawac po ich stronie.
Gdy jednak dochodzi do opisu szkotly lat 80. i 90. XX w., nastepuje gwaltowna
zmiana w zachowaniu pedagogoéw. Przestaja oni ufa¢ uczniom, mniej tez zalezy im
na dotarciu do podopiecznych, zrozumieniu, dlaczego postepuja w taki a nie inny
sposob. Stajac sie gogami-bogami stawiajg siebie na szczycie, z ktérego patrza i su-
rowo osadzaja mlodych ludzi, uznajac, ze tylko w ten sposob zdotaja zaprowadzi¢
porzadek w podlegtej im placéwece.

W ostatnim, trzecim rozdziale, korzystajac z kategorii wladzy Michela Fo-
ucaulta dowiodlem, ze szkota w wybranych powiesciach Edmunda Niziurskiego
to miejsce opresyjne, instytucja, w ktérej DNA wpisany jest nadzér (uczniowski
i pedagogiczny), represje oraz kontrolowanie podopiecznych. Nauczyciele, ko-
rzystajac z pomocy donosicieli czy réznorakich srodkéw majacych na celu dys-
cyplinowanie mlodziezy, chcg ich ,,ztamac”, pokaza¢, jak bardzo w hierarchicznej
strukturze szkolnej nie liczy si¢ podmiotowo$¢ ucznia. Brakuje, co juz zauwazy-
tem wczesniej, checi do dyskusji, prob wypracowania porozumienia, przeciwnie,
pedagodzy uznajg ucznidéw za osoby krnabrne, skore do dezorganizowania zycia
w placowce. Wedtug gogéw tylko zelazna dyscyplina moze zapobiec utracie kon-
troli nad mlodzieza, do ktorej to, z racji bycia wyzej w hierarchii, nauczyciele maja
($wiete) prawo.

Autor w zdecydowany sposob ukazal totalitarnos¢ tej placéwki, i jesli poczat-
kowo wiele jego powiesci zawieralo optymistyczny pierwiastek, gdy chodzi o rela-
cje uczen - nauczyciel, tak w kolejnych ksigzkach ten optymizm zanikat, ustepujac
miejsca bardziej pesymistycznej wizji szkoty. Co jednak istotne, pisarz wlal w ser-
ca odbiorcow nadzieje, wynikajaca z faktu, Ze istnieja jednostki, ktére nie godza

% To ,,odstawanie” od przyjetych norm istnieje, rzecz jasna, tylko w gtowie nauczycieli.
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sie na szkolng opresyjnos¢ i postanawiaja z nig walczy¢’*. Rzecz jasna nie moze
to by¢ walka oparta na bezposredniej konfrontacji, przeciwnie, wymagany jest
spryt, skuteczne wykorzystanie stabych punktow przeciwnika czy wreszcie - spra-
wa najwazniejsza — solidarnos¢ pomiedzy uczniami. Niziurski mocno akcentowat
uczniowska wspoélprace, wzajemne wsparcie oraz nieodwracanie si¢ plecami do
0sob, ktore s3 w klopotach. Wlasnie takie postawy, skutkujace zmiang zachowa-
nia innych uczniéw, moga przynies¢ duzo dobrego, gdyz sita tkwi w jednosci. Na-
uczycielom latwiej ,,atakowa¢” jednostki silne, ale jednak samotne, bez wsparcia
otoczenia. Jedli jednak znajda one przyjaciol, gotowych is¢ za nimi w przystowio-
wy ogien, wtedy nawet pedagodzy zostaja zmuszeni do poddania si¢ i przemysle-
nia swojej strategii. Oczywidcie nie oznacza to automatycznego zaniechania préb
»haprawiania”’ uczniéw, przeciwnie, nauczyciele czekaja na odpowiedni moment,
by uderzy¢ ponownie, niekiedy ze zdwojona sifa. Sami podopieczni, zdajac sobie
sprawe z czasowego ,,zawieszenia broni’, nie préznuja i umacniajg wigzy nowych
znajomosci. W ten sposob sg gotowi na kolejne ,,ataki” ze strony nauczycieli.

Szkota w ksigzkach Edmunda Niziurskiego z lat 80. 1 90. XX w. ma duzo wspol-
nego ze szkola modelu pruskiego, przez co nie ma w niej miejsca na indywidu-
alizm, autonomig, bycie kreatywnym. Liczy si¢ karno$¢, zdyscyplinowanie oraz
bezgraniczna wiara w nauczycieli, stojacych przeciez wyzej w hierarchii. Zasadne
byloby wiec pytanie, skad taka ewolucja obrazu szkoty u Niziurskiego. Wychodzi-
lisSmy przeciez od placéwki o$wiatowej mieszczacej sie na wsi (Ksiega urwisow),
a konczymy na szkole w duzym miescie. Male problemy ustepuja miejsca powaz-
niejszym, ich waga réwniez wzrasta. Juz nie znalezienie sposobu na nauczyciela,
by nie musie¢ si¢ zbytnio uczy¢, ale przetrwanie w szkole staje si¢ klu-
czowe dla protagonistow. Ta ewolucja jest wigc niezwykle uderzajaca. Mozna ja
przyréwna¢ do wychodzenia z okresu dziecinstwa, czyli czasu beztroski, zabaw.
Schylkowe powiesci Niziurskiego pokazuja diametralnie inng szkole, to swoisty
poligon, gdzie ,,przezy¢” moga tylko silne jednostki. Mozliwe, ze wlasnie tutaj na-
lezy szuka¢ odpowiedzi na wczedniej zadane pytanie. Autor wiedzial, ze dziecko
musi zacza¢ dorasta¢ i — w zwigzku z tym - zosta¢ wytrgcone ze strefy komfortu,
bezpieczenstwa. Mierzenie si¢ z wyzwaniami, niesprawiedliwoscia, poczuciem, ze
jego wyjatkowos¢ jest przeszkoda, ma wymiar wzmacniajacy ducha takiej osoby.
To paradoksalny wymiar opowiesci o trudnych szkolnych doswiadczeniach - por-
cja nadziei na umiejetno$¢ poradzenia sobie w dorostym zyciu, jesli udato si¢ prze-
trwa¢ w szkolnym rezerwacie.

Innym, waznym przekazem plynacym z badanych przeze mnie postaw prota-
gonistow, jest pochwala bycia soba. Wierno§¢ pewnym zasadom, spojrzeniu na
$wiat, pewnego rodzaju mlodziencza bezczelno$¢ - to wszystko stanowi klucz do

746 Akcje typu ,wariant zero” czy zakladanie instytutéw pomocy sa tego najlepszym dowodem.
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uksztaltowania wlasnej tozsamosci. Bierno$¢ i konformizm powodujg jej rozmy-
cie, w wyniku czego mlodzi ludzie wychodza w $wiat nieprzygotowani. Nie walczac
o siebie w szkole, nie s3 w stanie zawalczy¢ w $wiecie dorostych, ktdry jest jeszcze
bardziej brutalny i bezwzgledny anizeli ten mlodziezowy. Niziurski doskonale
zdawal sobie z tego sprawe i wlasnie dlatego konfrontowal protagonistéw z pro-
blemami, ktére mogtyby zalamac¢ niejednego, wspotczesnego nastolatka. Wiedziat
jednak, ze tylko w ten sposdb mozliwe bedzie ich zahartowanie, stworzenie silnej
osobowosci, ktora nie ugnie sie pod presja jakiejkolwiek wladzy.

Siegniecie po narzedzia filozoficzne, socjologiczne, psychologiczne, a takze teo-
logiczne pozwolilo w pelni rozwing¢ moja mysl o innosci/obcosci wyjatkowych
uczniéw, outsideréw kierujacych sie wyksztalconym w sobie kodeksem etycznym
opartym w duzej mierze na $wiadomosci bycia jednostka podmiotowa. Mtodziez
w powiesciach Niziurskiego (nie tylko w tych wybranych przeze mnie do badan)
czgsto wykazuje si¢ wlasnie duzg samos$wiadomoscia, poczuciem, Ze nie jest tylko
bezksztaltng masa, ktérg nauczyciele moga ksztaltowac wedtug swoich upodoban.
Interpretowani przeze mnie protagonisci to jednostki potrafigce zawalczy¢ o pra-
wo do glosu, niezgadzajace si¢ na czesto autokratyczne zasady panujace w szkole.
Pomimo przeciwnosci losu, skierowanej w ich kierunku podejrzliwosci (takze ze
strony kolegéw) odnajduja w sobie site do walki o samostanowienie.

Edmund Niziurski, za pomoca wykreowanego szkolnego $wiata, unaocznit
problemy, z ktérymi musieli i nadal musza mierzy¢ si¢ mlodzi ludzie. Nie trywi-
alizowal ich, przeciwnie, traktowal je z uwaga, na jaka zreszta zastuguja. Wskazal
takze problem istniejacy w placéwkach oswiatowych do tej pory. Jest nim nie-
umiejetno$¢ przygotowania mlodziezy do wejscia w dorostos$¢. Groteskowo prze-
rysowani pedagodzy, przekonani o swojej nieomylnosci, wymagaja slepego po-
stuszenstwa od podopiecznych, jakiekolwiek proby wybicia si¢ na niepodleglos¢
s3 karane, a buntujacy si¢ uczniowie — napietnowani. Pisarz dobitnie stwierdzil,
iz nie tedy droga, potrzebny jest dialog pomigdzy tymi dwoma stronami sporu,
inaczej niemozliwe bedzie uczynienie ze szkoly miejsca, gdzie kazdy uczen bylby
traktowany z naleznym mu szacunkiem. Stygmatyzacja, stereotypowe spojrzenie
powoduja jedynie okopanie si¢ obydwu stron na swoich pozycjach. Z tego powodu
potrzebny jest Inny, jednostka burzgca ustalony porzadek. Prozaik uwazat, ze tylko
pojawienie si¢ takiej osoby da impuls do dyskusji, dzieki czemu nastagpi mentalna
zmiana wszystkich tych, ktérzy sa odpowiedzialni za przygotowywanie mlodych
0s6b do zycia w $wiecie po szkole.

Dokonana analiza pod katem innosci/obcosci uczniéw czy boskosci peda-
gogdw nie wyczerpuje kolejnych interpretacji powiesci dla mlodziezy autorstwa
Edmunda Niziurskiego. Poczynione przeze mnie badania mogg sta¢ si¢ impul-
sem do dalszych dyskusji, poniewaz ksigzkowy dorobek Niziurskiego zastuguje
na poglebione interpretacje z wykorzystaniem réznorakich kontekstéw. W moim
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przekonaniu ich uzycie otwiera zupelnie nowe $ciezki mysli, a takze ozywia debate
wokot powiesci i opowiadan tego prozaika.

Jedna z mozliwych, nowych droég, bytoby poéjscie w kierunku zaproponowanym
przez dunskiego pedagoga Jespera Juula, ktéry mozna nazwa¢ pedagogika dialogu.
Juul w swojej ksigzce po$wieconej szkolnictwu zamiescil wazne stowa: ,,Dialog to
nic innego, jak wspolne spotkanie, w czasie ktérego kazdy jest ciekawy drugiej
strony i tego, co ma ona do powiedzenia. Do takiego dialogu podchodzi si¢ bez
uprzedzen i wyznaczonych z goéry celow””*’. Podobne spojrzenie wykazuje lite-
raturoznawca i wyktadowca akademicki, Mikotaj Marcela. On réwniez dostrzega
potrzebe rozmowy opartej na wzajemnym szacunku, braku patrzenia z gory na
ucznia jako tego, ktory musi podporzadkowa¢ sie rozkazom nauczycieli. Zamiast
wojskowego drylu, wyniesionego z modelu pruskiego - wspdtpraca i pewnego
rodzaju partnerstwo. W opinii Marceli odejscie od ,,wojskowosci” przyniesie ko-
rzysci kazdej ze stron, gdyz w modelu wzajemnego zaufania strony moglyby sie
wzajemnie uczy¢’*.

Réwniez o potrzebie spotkania z innymi spojrzeniami, pisze Niziurski w swo-
ich mltodziezowych fabutach. Nalezaloby wiec uznac go za jednego z prekursorow
nowoczesnego myslenia o szkole i relacjach w niej panujacych’. Prozaik, o wiele
wczesniej niz Juul czy Marcela dostrzegl, jak wazna w kontekscie szkolnym byta-
by konstruktywna rozmowa pomiedzy nieuprzedzonymi do siebie ludZmi. Stad
tez wida¢ w jego powiesciach $cieranie si¢ ze sobg réznych pogladéw na szkolng
rzeczywisto$¢. Dla Niziurskiego uczen to podmiot, a nie przedmiot. Ma on wla-
sne zdanie, ktére pragnie wyartykulowa¢, posiada takze sSwiadomo$¢ istnienia ,,Ja”
w swoim wnetrzu”.

Powiesci Niziurskiego, ze wzgledu na swoje bogactwo, pozwalaja sie czytaé
wielorako. Mnie najmocniej zainteresowata kwestia szkolnego umocowania przy-
go6d niektorych protagonistow. Tu trzeba zada¢ wazne pytanie: czy wybrany przez
prozaika szkolny charakter opisywanych wydarzen nie sprawia, ze jego powiesci

7], Juul, Kryzys szkoty. Co mozemy zrobi¢ dla uczniéw, nauczycieli i rodzicow? przel. D. Syska, Wy-
dawnictwo MiND, Podkowa Le$na 2014, s. 106.

748 Szerzej na ten temat zob. M. Marcela, Selekcje: jak szkola niszczy ludzi, spoleczeristwa i Swiat, Wy-
dawnictwo ,,Znak’, Krakéw 2021.

74 Niziurski za pomocg szkolnych fabut proponuje antyautorytarny sposéb myslenia o uczniu/dziec-
ku, upowszechniany wcze$niej w pismach Janusza Korczaka, Marii Montessori, Alexandra Neila.
W dwudziestoleciu miedzywojennym wychodzily czasopisma ,W storicu” i ,,Z naszej szkoly” Stefanii
Sempotowskiej i Janiny Mortkowiczowej, w ktérych pokazywano obraz szkoly oparty na dialogu
i wspoldzialaniu, a nie przemocy.

70 Juul podkreéla istotng wage ,,Ja” w konstruowaniu tozsamosci zaréwno dziecka, jak i dorostego
czlowieka. Jesli bedzie sie dazylo do sttumienia ,Ja", wtedy dojdzie do ,,zabicia” w mlodej osobie
tego, co Ricoeur okreslal mianem soboéci. Zob. J. Juul, Kryzys szkoly. Co mozemy zrobi¢ dla uczniow,
nauczycieli i rodzicéw?..., s. 111-113. Pedagog uzywa takze pojecia ,,kompetencji dziecka” w odniesie-
niu do jego potrzeb. Zob. J. Juul, Twoje kompetentne dziecko. Dlaczego powinnismy traktowac dzieci
powazniej?, przel. B. Baczynska, B. Hellman, Wydawnictwo MiND, Pruszkéw 2011.



sie starzeja, poniewaz PRL-owskie realia moga by¢ stabo czytelne dla dzisiejszego
nastolatka? Wedlug mnie tak nie jest i dlugo nie bedzie. Bledem byloby mysle-
nie, ze relacje przemocowe przedstawione w szkolnych powiesciach Niziurskiego
nalezy uzna¢ za przestarzale i nieprzystajace do wspolczesnosci. Przemocowos¢
w szkole nadal istnieje, jedynie nie jest komunikowana wprost, jak to bylo widocz-
ne poprzez przyklady oséb pokroju Okulli, Magnificencji, braci Meckich, Jézka
Kamasza etc. Obecnie mamy szereg regulaminéw, wytycznych, nakazéw, zakazow
(»Koncewicz, przyjdziesz jutro ogolony”), skutecznie ,zabijajacych” w miodych
ludziach ich ,Ja”. Jesli wspomina si¢ o pewnej nieprzystawalnosci ksigzek pisarza
do obecnych czaséw, to moze ona dotyczy¢ gtéwnie sfery uzywanego jezyka™'.
Relacje w mikro$wiecie zwanym szkolg, stanowiace clue historii, bedg zrozumiate
takze i dla obecnych uczniéw. Rozmowa z nastolatkami na temat placowek o$wia-
towych, do ktdrych uczeszczaja, moglaby przynies¢ sporo zaskoczen, poniewaz
w wielu przypadkach okazaloby si¢, ze mlodziez méwi szkolnymi fabu-
tami Niziurskiego. Jesli uswiadomimy sobie ten fakt, dostaniemy wtedy
najlepszy dowdd na to, ze twdrczo$¢ dla niedorostego czytelnika Edmunda Niziur-
skiego nadal ma sporo do zaoferowania, zaréwno zwyklym odbiorcom, jak i tym
zajmujacym sig literaturg w sposéb fachowy.

73! Mozna sie zastanowi¢, czy jezyk powiesci Niziurskiego rzeczywidcie jest tak nieprzystajacy do
dzisiejszych czaséw. Przeciez cytaty typu ,,zrobi ryjek-sze$¢’, ,,twarz konska? Raczej muta” czy ,.ko-
lega tuska czy Zuje?” zawsze wywolujg u$émiech na twarzy odbiorcy, a co za tym idzie - s3 fatwe do
zapamietania.
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SUMMARY

SCHOOL ALIENATION. OTHER NIZIURSKI

The aim of my research is a ,,mature” reading of Edmund Niziurski’s youth prose. Previous
research on this literature has largely focused on its didactic aspect. I want to prove that
such interpretations are insufficient and make it impossible to discover the more serious
message Niziurski conveyed in his novels.

In my research I refer to philosophy, sociology, psychology and even theology. Thanks
to this cross-disciplinary approach, I discover completely new ways of interpreting the
construction of the main characters and teachers. I apply research methods from the afore-
mentioned areas to analyze in more depth the way of thinking and behavior of the chosen
characters.

In the first chapter, I focus on the reception of Niziurski’s novels for teenagers readers.
I also present the themes of adventure and school in this prose. I study both similarities
and differences between Niziurski’s and other authors’ novels, which also feature the abo-
ve-mentioned leitmotifs.

The second chapter is an analysis of selected structures of pupils and teachers in terms of
otherness, strangeness or, in the case of educators, ,divinity”. The question of identity be-
comes important when I analyze the otherness of the characters. I use the Riceurian term
»self” in order to describe as accurately as possible how the characters try to keep their ,,I”
intact. With regard to strangeness, psychological issues such as stigma or stereotype are
relevant. I indicate and analyze situations in which the characters are ,marked’ by school-
mates or teachers with the stigma of strangeness, and how it affects their relationship with
the school environment. I examine the construction of selected teachers in the mystical-
-religious context.

The last chapter is devoted to the issue of power and how it is implemented at school. In
the first part, I focus on the function of informer, the system of punishments and teachers’
autocratic approach to students. The second part describes the ways students defend their
sovereignty. Referring to Jacek Kurors philosophy of social resistance, I present the aspects
of particular protagonists’ activities that can be considered an attempt to build students’
solidarity, which in the long term could cause a change in their relationship with teachers.
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